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Pesquisa “Filosofia, Ciéncia e Tecnologias™® do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Parand (IFPR), Campus Assis
Chateaubriand. Um encontro que permitiu construir o que Ranciére
(1995) chama de “partilha do sensivel™, isto ¢, de uma comunidade de
pensamento que nos proporcionou encontros do comum compartilhado
(que ¢ refletir a partir da interpelagdo dos conceitos de educagao, da
filosofia, da ciéncia e das tecnologias) e da diferenga que ¢ propria de
cada pensamento, de cada experiéncia e dos interesses de pesquisa.
Este texto tem por objetivo revisitar os ultimos dez anos de
minha trajetoria de pesquisa e de atividades de extensdo junto a esta
comunidade de investigacdo. Algumas indagacdes surgiram ao pensar
essa escrita, que buscam dar sentido ao sensivel compartilhado e
ocupado por mim nessa trajetoria. Quais os conceitos ocupados
(roubados como afirma Deleuze e Parnet em 1998) e compartilhados

com a comunidade deste grupo? H4 um fio condutor na trajetoria de

% O Grupo de Pesquisa “Filosofia, Ciéncia e Tecnologias” tem por objetivo investigar
as conexdes e interdependéncias existentes entre os campos da Filosofia, da Ciéncia
e Tecnologias, afirmando a inexisténcia das tradicionais distingdes levadas a efeito
entre o pensamento racional especulativo (Filosofia, Logica e Matematica), a razao
normatizada através do método empirico e indutivo (Ciéncias em geral) e as
consequéncias das teorias, produtos e servigos que emergem como melhorias nas
sociedades (Tecnologias). Link para acesso ao diretorio do grupo no CNPq:
http://dgp.cnpqg.br/dgp/espelhogrupo/3636091817110471

% Na obra “Politicas da escrita” Ranciére (1995) desenvolve a relagio entre politica €
escrita a partir da nogao de partilha do sensivel, a qual é entendida como constituicéo
de uma comunidade pela determinacdo do sensivel como relagdo entre 0 comum
partilhado e a separacdo do que lhe é proprio, do sentido partilhado e do que é
dissemelhante, do dentro e do fora.
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minhas pesquisas? Como ¢ pensada e praticada a formagao da
subjetividade na educacao profissional, cientifica e tecnologica?

A questio da produgio da subjetividade® é o que tem orientado
nossas problematiza¢des em educacdo nos ultimos anos. A partir da
modernidade a configuragdo de um modelo de sociedade cientifica e
tecnologica tem intensificados seus efeitos sobre a formagdo de
sujeitos. Para Foucault (2008), vivemos em uma sociedade biopolitica
em que se direciona a formagao do sujeito para a construgdo de capital
humano (competéncia maquina), na qual se produz uma subjetividade
assujeitada por meio dos modelos da objetividade e das competéncias
e, como consequéncia, o direcionamento de uma formagao técnica para

adequar-se a0 modelo economico. Diante desse contexto, a filosofia

5 O tema subjetividade ou a questdo do sujeito constituido é um tema que perpassa a
trajetoria do pensamento de Michel Foucault. Segundo Revel (2005) abordar o tema
da subjetividade na perspectiva foucaultiana significa tratar dos modos de
subjetivacdo, ou seja, 0s modos — as praticas, as técnicas, os exercicios — colocados
em acdo em um determinado espaco institucionalizado, no qual o sujeito se constroi
nas relacBes de saber-poder e na producdo de verdade de si. O problema da
subjetividade em Foucault pode ser caracterizado por dois tipos de analise que se
refere aos modos de subjetivagdo: o primeiro, como processo de sujei¢ao do individuo,
seja por meio dos saberes que o objetivam, seja por meio dos poderes que o0 submetem
a um governo e, 0 outro, por meio das técnicas de si, que fazem com que o sujeito
constitua sua propria existéncia (REVEL, 2005). Foucault (1997), no texto
Subjetividade e Verdade (resumo do curso de 1980/81), descreve o que pretende com
o estudo do tema da subjetividade e a questdo das técnicas de si: “O fio condutor que
parece ser 0 mais Util, nesse caso, é constituido por aquilo que poderia ser chamar de
“técnicas de si”, isto é, os procedimentos, que, sem duvida, existem em toda
civilizacdo, pressupostos ou prescritos aos individuos para fixar sua identidade,
manté-la ou transforma-la em funcdo de determinados fins, e isso gracas a relagdes de
dominio de si sobre si ou de conhecimento de si por si”. (FOUCAULT, 1997, p. 109).
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deve reativar constantemente o convite lancado por Heidegger (2007),
e retomado por Foucault (2004), de questionarmos nossa relagao com a
técnica. E preciso problematizar o modo como o sujeito se produz em
sua relacdo com as técnicas, as ciéncias e as tecnologias.

Desde modo, o percurso descritivo deste texto possui dois
momentos, inicialmente apresento minha trajetoéria de pesquisa em
torno de algumas problematicas de investigacdo. Em um segundo
momento, descrevo algumas das acdes de extensdo realizadas e

vinculadas ao grupo de pesquisa.

REVISITANDO MEU PERCURSO PROBLEMATICO DE
INVESTIGACAO
A FORMACAO TECNICA COMO PROBLEMA

Nos anos de 2013% e 2014 desenvolvi o projeto de pesquisa
intitulado “Educacao, trabalho e tecnologias: do controle biopolitico a
arte heterotopica”, o qual teve como principal objetivo investigar a
relacdo entre os conceitos de educagdo, trabalho e tecnologias. Esse
trabalho ainda visou analisar a proposta da educagdo profissional
tecnologica nos Institutos Federais como espaco para a construcao de
uma subjetividade emancipadora como forma de superagdo de uma

sociedade permeada por forgas biopoliticas de controle.

6 Em 2013 essa pesquisa contou com a participagdo de dois bolsistas pelo Programa
de Bolsas Académicas de Inclusdo Social (PIBIS-IFPR).
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A problematizagdo tedrica dessa pesquisa parte do diagndstico
de Foucault (2001) de que todas as sociedades delimitaram seus espagos
como forma de ordenacdo e normalizacdo da vida’. Nossa época é por
exceléncia a era dos espagos. Vivemos em espacos heterogéneos,
complexos e que se cruzam. Ao mesmo tempo estamos distantes e
proximos, dispersos e entrecruzados, sozinhos e em redes, fora e dentro.
Nossa experiéncia do mundo se d4 de forma cada vez mais intensa por
meio dos instrumentos tecnologicos que determinam nossa percepgao
do homem e do mundo como depende de uma complexa trama que se

(re)liga por diferentes pontos.

"No texto de 1967, intitulado Outros Espagos, Foucault (2001) desenvolve o conceito
de heterotopia para mostrar que nos movemos pela experiéncia que fazemos pela
delimitacao dos espagos, sendo que seu diagnostico € de que o espago de construgdo
da diferenca (do outro) foi apagado pela cultura ocidental em prol da constitui¢do do
mesmo (do uno). O autor entende espaco como relagdo de posicionamentos. “O
posicionamento ¢ definido pelas relagcdes de vizinhanga entre pontos ou elementos;
formalmente, podem-se descrevé-las como séries, organogramas, grades.”
(FOUCAULT, 2001, p. 412). Com o conceito de heterotopia busca diagnosticar os
espacos outros, aqueles que deslocam, neutralizam e invertem a maneira como nos
relacionamos com os lugares onde habitamos. A heterotopia desestabiliza os espagos
ordenados, além de questionar nosso entendimento e representacdo do mundo,
também provoca uma mudanga de pensamento e abre espaco para novas expressoes.
Podemos afirmar que nossa experiéncia contemporanea ¢ profundamente marcada
pela ordenagdo do espago-tempo. Na trajetoria de pensamento de Foucault, na década
de 1970 aponta uma sociedade disciplinar com o inicio do capitalismo, onde a
organizagdo do tempo e a disposi¢do do espago eram essenciais para o controle
disciplinar. Em seguida, desenvolve o conceito de biopolitica, o qual permite pensar
a relacdo tempo-espago como poderes sobre a vida. Isso significa dizer que o tempo
da vida se confunde com o tempo de trabalho. Isso fica evidente quando o lazer
também ¢é direcionado para ser produtivo.
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Por isso, nossa inquietacdo no projeto partia da seguinte
problematiza¢do: como construir a formagdo de uma subjetividade
emancipadora em meio a uma sociedade de consumo passivo das
tecnologias e da informacdo que visam apenas adequar-se as
necessidades do capital humano e economico?

A rapidez das transformacdes tecnologicas provoca, a0 mesmo
tempo, profundas mudangas nas relacdes humanas e sociais. Segundo
Molin (2003, p. 135) “[...] a tecnologia ¢ um actante modificador das
relagdes entre os seres humanos e destes com o mundo”. A vida
moderna se transforma em ritmo acelerado, isto por causa dos continuos
avangos tecnologicos, que transformam a maneira como as pessoas se
relacionam uma com as outras e com o mundo a seu redor. O motor que
move a sociedade moderna € a troca e producao de informa¢ao mediada
pelas inovagdes tecnoldgicas. Refletir sobre o impacto que isso tem na
producao de subjetividades ¢ fundamental para pensar a formagado de
um sujeito critico.

Neste sentido, o exercicio do trabalho em nossa sociedade exige
cada vez mais o dominio das tecnologias. Com a mudan¢a de uma
sociedade na qual predominava a divisao entre os donos da produc¢do e
os produtores, para uma sociedade que prevalece a dicotomia entre os
que dominam a informagdo e os que sao excluidos dela, fez como que
o saber-poder sobre as tecnologias de informacao e a comunicagdo se

tornassem decisivas para todas as profissoes.
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O modelo de trabalho posto pelo regime econdomico neoliberal
exige um individuo que nao apenas faga o uso destas tecnologias, mas
que tenha uma subjetividade comandada pelas caracteristicas da
flexibilidade, adaptatividade e competéncia (FOUCAULT, 2008).
Assim, refletir sobre a relagdo entre os conceitos da educacgdo, do
trabalho e das tecnologias, significa pensar a formacdo educacional
como espago de problematizacdo do sentido desta subjetividade
exigida.

Em relacdo a produg¢do da subjetividade, observa-se uma
dicotomia. De um lado, a produgcdo do individuo flexivel como
exigéncia na formagio de um Capital Humano® para atender as
necessidades econdmicas de um sistema biopolitico de governo e, por

outro lado, flexibilidade como potencialidade criativa do pensamento,

8 Segundo Foucault (2008), na obra “Nascimento da Biopolitica”, a partir da Teoria
do Capital Humano da 6tica neoliberal desenvolvida pela Escola de Chicago a partir
de 1960, o trabalho passa a ser analisado a partir das estratégias de conduta de quem
trabalha. O trabalhador deixa de ser um objeto no processo do capital e passa a ser
sujeito. Nesse paradigma neoliberal o trabalho aparece como retorno ao homo
oeconomicus, mas ndo mais como homem parceiro da troca na concepgao classica e,
sim, como um empresario, um empresario de si mesmo. Como afirma: “[...] homo
oeconomicus empresario de si mesmo, sendo ele proprio seu capital, sendo para si
mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de (sua) renda” (FOUCAULT,
2008, p. 311) e mais adiante também menciona que: “¢ toda conduta sensivel a
modificagdes nas varaveis do meio e que responde a elas de forma nao aleatoria, de
forma portanto sistematica” (FOUCAULT, 2008, p. 368). A constitui¢do de um capital
humano funciona na racionalidade neoliberal como exercicio do biopoder (poder
sobre a vida) que age sobre o pensamento, acdes, desejos, interesses, etc., portanto,
abarca toda a vida. Por isso, agir sobre a populagdo com o objetivo de estimular e
garantir que haja capital humano ¢ a meta da biopolitica neoliberal.
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0 que permite a constitui¢ao de uma subjetividade capaz de criar novas
formas de vivéncia.

Segundo Lukacs (1969) a sociedade em que se tem énfase o
desenvolvimento das capacidades se tem na verdade uma alienacdo da
personalidade humana, pois ela assume um carater coercitivo em sua
propria producdo. Para superar esta coer¢do e conquistar certa
autonomia de pensamento ¢ ag¢ao se faz necessario conceber o homem
pelo trabalho como um ser que da respostas. Pode-se ainda
complementar afirmando que o homem s6 responde, porque ha
perguntas e problemas.

Pensar a educagdo, nesta sociedade na qual as inovagdes
tecnolédgicas produzem rapidas transformacgdes no mundo e no proprio
homem, exige refletir sobre a formacao do sujeito e o seu papel como
agente modificador da realidade. Nao cabe a educacdo apenas a fung¢ao
de reproduzir o modelo existente, mas, sim, proporcionar uma critica
modificadora das estruturas excludentes. Deste modo, uma educagao
emancipadora s6 € possivel quando ela oportuniza aos individuos uma
formacdo alicercada nas proprias ferramentas que solidificam esta
sociedade, ou seja, nas tecnologias de informag¢ao e comunicagdo como
producao de sujeitos.

Nesse registro, podemos sustentar que a educagdo tecnoldgica
que ndo direciona seu contetido para a problematiza¢do da mediagdo

das tecnologias de informacdo e comunica¢do ndo esta possibilitando
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ao sujeito sua emancipagdo. Por isso, ha um duplo desafio para a
formacdo educacional hoje: além de discutir as questdes teoricas-
metodologias para incorporar as novas tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem, também, ¢ fundamental pensar a formacao
educacional de um sujeito critico como capacidade de problematizar a

subjetividade no jogo de sua producao pelas tecnologias.

O ENSINO DE FILOSOFIA COMO PROBLEMA

A partir de 2015 até o presente, o ensino de filosofia tem sido
nosso objeto de investigacdo, pelo qual tencionamos pensar a
contribuicao da filosofia e seu ensino para a formagdo humana na
educagdo tecnologica.

O ensino de filosofia é o nosso lugar de fala e de experiéncia,
com isso constitui o registro no qual pensamos a questdo da producao
da subjetividade em meio a formagdo profissional e tecnologica nos
Institutos Federais.

Entre os anos de 2015 até 2020 desenvolvi o projeto “O Ensino
de Filosofia no Ensino Médio Técnico do IFPR: questionemos nossa

9

experiéncia com a técnica” °. Este projeto teve por objetivo investigar o

ensino de filosofia no Ensino Médio Técnico do IFPR como uma

9 Em 2015 essa pesquisa contou com a participagdo de dois bolsistas pelo Programa
de Bolsas Académicas de Inclusdao Social (PIBIS-IFPR), e também, a participagdo de
um aluno voluntario. Entre 2015 e 2019 este projeto foi a sustentagdo teodrica de minha
pesquisa de doutorado na Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Marilia-SP.
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ferramenta indispensavel para questionarmos nossa experiéncia com a
técnica, a partir de duas linhas de problematizacao. Uma diz respeito a
subjetividade exigida na educagdo tecnologica, na qual pretende-se
analisar o contraste entre uma subjetividade assujeitada (questdo do
Capital Humano como biopoder tecnologico) e uma subjetividade
autdbnoma (questao da resisténcia e criacao de novas formas de vida em
uma abordagem ética-estética). A outra, se refere ao sentido do ensino
da filosofia como uma formacao de si mesmo, na qual nossa reflexao ¢
conduzida pela ideia de refletir sobre o ensino de filosofia como
téhkne®® filosofica do exercicio de si.

“Questionemos a técnica” € o convite que o subtitulo do projeto

faz, parafraseando a leitura que Foucault (2004) faz de Heidegger
(2007).

100 termo grego téyvn (técnica, arte) para Foucault vai além apenas de uma atividade
técnica interessada em resolver problemas praticos imediatos, como a construcéo de
instrumentos materiais ou a cura de uma doenca, mas deve ser relacionada com a
busca por fazer de seus atos uma obra de arte (tékhne to( biou). Essa € a leitura que
Foucault faz na fase ética-estética da década de 1980 a partir da nogéo de técnicas de
si. Em outros momentos, ha outros usos do termo que o autor faz, como na década de
1970 em que 0s conceitos de técnica e tecnologia sdo entendidos como tatica e
estratégia, 0s quais tém por objetivo diagnosticar que a mesma Idgica objetivante da
técnica, presente nas técnicas de producdo, também estdo atuantes nas técnicas de
dominacao e, enfim, determinam os propositos pelos quais 0s sujeitos sao objetivados.
Isso foi 0 que procurou mostrar nos seus estudos sobre a técnica disciplinar, por
exemplo, sobre a racionalidade e sua necessidade de confinar o louco (Histéria da
Loucura - 1961) e vigiar o delinquente (Vigiar e Punir - 1975), como também nos
estudos da técnica biopolitica, por exemplo, no governo da vida pela teoria do Capital
Humano (Nascimento da Biopolitica -1979). A partir da nocdo de técnicas de si de
Foucault entendemos a filosofia como uma tékhne, isto €, uma certa maneira de
praticar exercicios de si que conduzem a transformacéo do sujeito.
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Para Heidegger, ¢ a partir da téchne ocidental que o
conhecimento do objeto selou o esquecimento do
Ser. Retornemos a questio ¢ perguntemo-nos a
partir de quais téchnai se formou o sujeito ocidental
e foram abertos os jogos de verdade e erro, de
liberdade e coer¢do que os caracterizam (Foucault
apud GROS, 2004, p. 634-635, grifo nosso).

Para Heidegger (2007), no texto de 1953 A Questdo da Técnica,
a essé€ncia da técnica nao € nada técnico, isto porque a técnica ndo pode
determinar, nem ser o fundamento de si mesma. Heidegger questiona a
técnica ocidental mostrando que seu conhecimento objetivo determinou
o esquecimento do ser e ndo permite seu desvelamento. Ja a leitura de
Foucault (2004) mostrara que o sujeito ocidental se constitui a partir de
certas técnicas que determinam sua relagdo com a verdade e a liberdade.
Sendo que o uso dos conceitos de técnica e tecnologia nos trabalhos de
Foucault pode ser atribuido a influéncia recebida de Heidegger, como
defende Gros (2004). Nessa perspectiva, torna-se fundamental que o
ensino de filosofia problematize 0 modo como nos constituimos pelo
uso das técnicas.

Na questdo do ensino de filosofia, com frequéncia nota-se que
certas discussdes filosoficas se restringem ao questionamento da
técnica em sua dimensao pratica de uso das tecnologias e seu impacto
sobre nds, como: avaliagdes qualitativas sobre o avancgo e a utilidade da
técnica, como sobre as consequéncias da concepg¢ao tecnicista sobre a

objetividade do mundo e das relagdes humanas. Contudo, a questao da
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técnica como producao da subjetividade nem sempre ¢ abordada. Nessa
ultima, o uso das técnicas como exercicio de si ¢ pensado pela
contraposi¢do das tecnologias de dominagao e a técnica como cuidado
de si.

Neste sentido, a partir das leituras de Heidegger (2007) e
Foucault (2004), a tarefa da filosofia € questionar a técnica fazendo um
diagndstico do presente (sentido ontoldgico), em que esse
questionamento possibilite romper com a objetividade dominante da
técnica moderna e, entdo, pensar uma experiéncia ético-estética da
mesma.

Esse registro nos conduziu ao questionamento tanto da filosofia
como de seu ensino. Em relagdo a tradi¢do filosofica, para Foucault
(2010) prevalecem com frequéncia dois esquemas no estudo a historia
da filosofia, um que pretende resgatar uma origem radical em que a
verdade consistiria em descobrir algo como um esquecimento e, outro,
a historia da filosofia como o desenvolvimento de uma racionalidade.
Duas posturas que pretende evitar, propondo pensar a filosofia como
um jogo diverso do dizer-a-verdade sobre si mesmo. Postura, que nos
leva a pensar o ensino da filosofia como uma experiéncia em que o que
esta em jogo € a propria problematizagdo de si.

Por isso, a questdo norteadora que orientou e ainda tensiona essa
nossa investigacao €: “como praticar, no ensino médio técnico, a

filosofia como exercicio de si?”. Essa questdo nos ofereceu um percurso
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problematico que ¢ o de diagnosticar a produg¢dao da subjetividade
correlacionada com a técnica. Isso nos conduziu, primeiramente, a
investigar qual a concepg¢ao técnica na educagdo tecnologia e como ¢
pensada a subjetividade por um determinado uso da técnica. Para em
seguida problematizamos o ensino da filosofia deslocando-o de um uso
técnico para pensa-lo como problema filosofico do exercicio de si. A
partir na noc¢ao de cuidado de si (epiméleia heautoit) na cultura grega
classica e no helenismo dos séculos I e II d.C., principalmente nos
estoicos, entendemos o exercicio de si como a formacao de certa relagao
de si para consigo que produz a transformacdo de si como pratica da
liberdade e da relagdo auténtica que se tem consigo mesmo, atividade
que Foucault (2004) denomina de ascese.

Nessa trajetoria, o ensino de filosofia ¢ posto como um

problema filosofico'?, no qual o objetivo ¢ descrever a tensido entre duas

1 Nas tiltimas décadas professores-pesquisadores do ensino de filosofia tém buscado
construir um campo tedrico e metodoldgico para lutar pela sua efetivacio como
subarea de conhecimento na filosofia, isto porque, na tradicao filos6fica e académica
ndo ha o reconhecimento institucional area de pesquisa, o que ¢ fundamental para
potencializar pesquisas e financiamentos para a formagdo de recursos humanos na
area. Por isso, perguntamos: como pensar o ensino de filosofia como problema
filosofico? A pergunta conduz a pensar o ensino de filosofia de dentro da propria
filosofia, por uma maneira de problematiza¢do que tem por objetivo afastar-se do
modo de pensar da “analitica da verdade” (FOUCAULT, 2011, p. 268), a qual tem por
objetivo buscar as condigdes do conhecimento ¢ da representagdo da verdade,
compreendemos que esses elementos se constituem como um poder normalizador
pelo qual o sujeito precisa buscar o reconhecimento de si. Em outra perspectiva, o
ensino de filosofia passa a ser um problema filosoéfico quando faz da problematizagao
do pensamento o seu fazer filoséfico. Nessa perspectiva, Silvio Gallo (2002) a partir
da concepcdo de filosofia de Deleuze e Guattari aponta dentre trés desafios para o
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formas de se fazer filosofia: uma abstrata, em que predomina a
transmissao abstrata da histéria da filosofia e, a outra, como experiéncia
problematizadora de n6s mesmo. Com isso, intencionamos a partir de
Foucault (2004), indicar que a filosofia deve se realizar como exercicio
de si, no qual a no¢ao de cuidado de si compreendida como atitude,
atencdo e transformacao/exercicio de si conduz a liberdade de novos
modos de vida.

Em 2019, iniciei a pesquisa intitulada “O ensino de filosofia e a

1”12 a qual tem por objetivo

escrita de si como experiéncia existencia
pensar o ensino de filosofia como prética de se por meio da investigagao
da escrita de si como experiéncia existencial € novo um uso da técnica
no ensino de filosofia no Ensino Médio Técnico.

Por isso, a questdo norteadora que tem orientado nossas
pesquisas em filosofia e seu ensino (filosofia do ensino de filosofia) ¢
como praticar uma filosofia para além da obrigacao de falar e escrever

que caracteriza nossa tradicao filosofica, de uma escrita reprodutora e

um discurso retdrico sem vinculagdo com a vida que se exercita a si

exercicio da filosofia no ensino médio, sendo um deles (os outros dois sdo: a luta
contra a opinido e o didlogo com os outros saberes) que o ensino da filosofia deve ser
tratado filosoficamente e conclui: “o ensino de filosofia sera filosofico, ou nao sera de
forma alguma” (GALLO, 2002, p. 208).

12 Este projeto de pesquisa encontra-se aprovado no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica Junior (PIBIC-Jr — IFPR e CNPq) nas edigdes de 2019, 2020
e 2021, sendo contemplado com uma bolsa por ano e, também, teve a participagdo de
um voluntario em cada ano, totalizando seis participacdes de discentes. Além disso,
este projeto foi base de sustentagdo tedrica de minha pesquisa de pds-doutoramento
na UNESP de Marilia-SP no periodo de fev. de 2021 até jan. de 2022.
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mesma? Ao colocé-la, entendemos que no ensino de filosofia quando
predomina a transmissdo abstrata do conhecimento, seja pelo discurso
ou pela escrita, ndo se permite vivenciar o exercicio de si como pratica
da liberdade, isto porque nesse tipo de ensino se produz uma relagido
técnica em que a transmissao da verdade ¢ apenas reproduzida sem se
produzir uma tensao ética na relagdo consigo.

Na formacdo escolar a escrita constitui um instrumento
fundamental, no entanto, seu uso nem sempre contribui para
potencializar a educacdo de uma subjetividade autdbnoma, isto porque,
em meio as praticas de ensino ¢ muito comum seu uso apenas como
memorizagdo e reproducao do conhecimento.

Assim, a escrita ocupa um papel bem definido de reproducao e
sem nenhuma relagdo problematizadora do sujeito que escreve. Diante
disto, esta pesquisa teve por objetivo apresentar um outro olhar para a
escrita, principalmente a escrita filosoéfica no ensino médio,
tensionando a escrita como um exercicio problematizador de si mesmo.

Entendemos que no ensino escolar grande parte da constitui¢ao
da subjetividade acontece pela linguagem, essa entendida como um
sistema simbolico que se expressa pelo discurso ou ndo (também por
imagens, sons, regras, corporal, etc.). Entdo, em nosso enfoque
discursivo perguntamos: o que acontece quando digo ou escrevo algo?
Qual a poténcia ou perigo de sua realidade material de coisa

pronunciada ou escrita?

46



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

Para Foucault (2006) por mais que aparentemente o discurso
seja pouca coisa, sua ligagdo com o desejo e o poder logo se revelam
quando observamos seu acontecimento em meio as praticas discursivas.
Ao pronunciar algo o sujeito se produz pelas relagdes de saber-poder
presentes em qualquer formagao discursiva, isto €, o sujeito discursivo
vai além da agdo individual, pois trata-se da posi¢ao historicamente
constituinte que deve ocupar todo individuo para ser sujeito do que diz.

Ao longo da histdria, a tradi¢do filoséfica, principalmente a
platonica, tem enaltecido o discurso-didlogo-fala em detrimento da
escrita filosofica. Predominio do discurso em detrimento da escrita que
se inicia ja em Platdo no dialogo “Fedro” (1975), no qual no final do
texto defende o discurso vivo em oposi¢do a escrita como simulacro.
Com isso, 0 que se observa ¢ uma pratica historica-filosofica em que o
uso da escrita se tornou um tema menor em relagdo a hegemonia do
discurso filosofico.

No ensino de filosofia também se observa a hegemonia das
praticas do discurso, pronunciado ou escrito, como instrumentos para
veicular uma verdade a ser reproduzida. No caso do uso da escrita,
embora seja algo muito presente nas aulas de filosofia e nos livros

didaticos, aparece, na maioria das vezes apenas como técnica de

13 Outra passagem em que Platédo (1975) aborda essa relagdo € no texto “Carta VII”
(ou Sétima Carta), no qual aponta que Dionisio recusava a filosofia como pratica
exercicios de si e escolhia pratica-la como reprodugéo de “férmulas de conhecimento”
(mathémata) por meio da escrita de um tratado de filosofia (FOUCAULT, 2010).
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aprendizagem, isto porque, seu uso nao ¢ problematizado no filosofar
enquanto ato, mas, meramente como produto final de um processo
avaliativo.

Pensar a escrita como um processo de subjetivacdo no ensino de
filosofia implica em conceber a escrita como um elemento do
acontecimento discursivo e como pratica de liberacdo no processo de
aprendizagem em filosofia. Com isso, ndo pretendemos analisar a
escrita em seus aspectos técnicos de uma ferramenta de aprendizagem,
mas compreendé-la como uma atitude para com a atualidade do que
somos. Portanto, um elemento importante no processo de
ressignificacdo da subjetividade. Enquanto processo de subjetivacao,
buscamos desloca-la de uma pratica restrita aos processos de producédo
e/ou reproducdo do conhecimento, para pensa-la como um modo de
experimentacao.

Nesse momento pensamos 0 uso da escrita como pratica de si,
como um processo de subjetivacdo em que o sujeito se constrdi no jogo
dos modos de assujeitamento ou de liberacdo. A escrita ¢ aqui entendida
como uma pratica existencial, em contraponto ao uso técnico do
discurso enquanto reproducdo do mesmo presente nas praticas de
transmissao abstratas do conhecimento. Para abordar a nogao de escrita
no pensamento de Foucault, destacamos dois momentos de seu percurso
intelectual: um, relacionado a fase arqueologica (década de 1960),

buscando entender a nogao da escrita e seu uso como constitui¢ao do
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sujeito; o outro, da fase ética (década de 1980), quando o autor descreve
a nocao de escrita de si como um processo existencial.

Na década de 1960, principalmente no texto “O que ¢ um
autor?”, Foucault (2001) desenvolve a ideia da escrita ligada ao seu
tema principal a fun¢do autor, na qual sua tese ¢ a ideia do apagamento
do sujeito, com isso, defende que ha uma proliferacao da escrita como
auséncia do autor a partir da literatura contemporaneal®, mas que na
verdade esconde um bloqueio transcendental. Contudo, Foucault
(2001) descreve que o modo de ser da escrita contemporanea ¢
conduzida pelas nog¢des de obra e de escrita, que aparentemente estdo
destinadas a substituir o privilégio do autor, mas que bloqueiam esta tao
convicgdo do desaparecimento do autor. Isto porque, sdo duas nogdes
que ativam a funcdo autor ao invés de anulé-lo, pois para Foucault elas
caracterizam a escrita em termos transcendentais que supde um sentido
oculto, com a necessidade de interpretar, e significagdes implicitas, com
a necessidade de comentar.

E outro texto desse periodo, “Um narrador entre duas palavras”

de 1966, Foucault (2001) descreve sobre o papel da escrita na literatura

14 Foucault (2001) cita uma frase de Samuel Beckett (1906-1989), dramaturgo
irlandés, escreveu a peca Esperando Godot (escrita em 1949 e publicada em francés
em 1952), mencionada por Foucault. ‘Que importa quem fala?’ [Beckett] Nessa
indiferenga se afirma o principio ético, talvez o mais fundamental, da escrita
contemporinea. O apagamento do autor tornou-se desde entdo, para a critica, um
tema cotidiano. Mas o essencial ndo € constatar uma vez mais seu desaparecimento;
€ preciso descobrir, como lugar vazio - ao mesmo tempo indiferente e obrigatorio
os locais onde sua fung¢do ¢ exercida. (FOUCAULT, 2001, p. 264, grifos nossos).
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contemporanea desenvolvendo sua relagdo com as nogdes de saber,
experiéncia e imaginagao. Aponta que até o fim do século XIX a escrita
e o saber estavam profundamente embaralhados, pois “[...] a linguagem
e a escrita eram instrumentos transparentes onde o mundo vinha se
refletir, se decompor e se recompor; mas, de qualquer forma, a escrita e
o discurso faziam parte do mundo.” (FOUCAULT, 2001, p. 244).

No entanto, para Foucault (2001), a partir da obra “Ecce homo”
de Nietzsche e de Mallarmé, comeca a se desenvolver uma “[...] escrita
tao radical e soberana que chegue a enfrentar o mundo, a equilibra-lo,
a compensa-lo, at¢ mesmo a destrui-lo inteiramente e a cintilar fora
dele.” (FOUCAULT, 2001, p. 245). Essa perspectiva ¢ explorada por
André Breton®, principal autor analisado no didlogo deste texto, no

qual afirma:

[...] a escrita tornada saber (e o saber tornado
escrita) €, pelo contrario, um meio de impelir o
homem em direcdo aos seus limites, de acua-lo até
o intransponivel, de coloca-lo o mais perto possivel
daquilo que esta mais longe dele. Dai seu interesse

15 André Breton (1896-1966) escritor francés, poeta e tedrico do surrealismo. Para
Foucault “[...] a redescoberta por Breton de toda a dinastia da imaginagéo que a
literatura francesa havia rejeitado: a imaginagcdo é menos 0 que nasce no coragao
obscuro do homem do que o que surge na densidade luminosa do discurso.”
(FOUCAULT, 2001, p. 245). Foucault situa Breton como outro modo de se relacionar
com a escrita do que predominava na Franga, em Breton o que esta em jogo é a escrita
como poder de mudar a vida, diferentemente da concepcdo que se produziu a partir
do marxismo e do existencialismo de Sartre, na qual a escrita faz parte do mundo, esta
diretamente ligada com as questfes da historia e da politica.
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pelo inconsciente, pela loucura, pelo sonho
(FOUCAULT, 2001, p. 244).

Deste modo, para Foucault, Breton constr6i uma outra
moralidade da escrita, na qual a experiéncia ndo se da mais pela
expressao, mas pelo ato de escrever. Como afirma: “A ética da escrita
ndo vem mais do que se tem para dizer, das ideias que sdo expressas,
mas do proprio ato de escrever” (FOUCAULT, 2001, p. 245). O ato da
escrita, como um ethos, como marca da liberdade do escritor € que se
situa as noc¢des da experiéncia e da imaginacdo. Deste modo, a
interpretagdo de Foucault é de que a escrita como potencialidade da vida
em pensar € imaginar outros mundos estava suprimida pela concepgao
da escrita e do discurso como expressao do mundo.

Sobre a ligacdo entre escrita e experiéncia, Foucault afirma:

[...] a descoberta de um espago que ndo é o da
filosofia, nem o da literatura, nem o da arte, mas o
da experiéncia. Estamos hoje em uma era em que a
experiéncia - € 0 pensamento que ¢ inseparavel dela
—se desenvolve com uma extraordindria riqueza, ao
mesmo tempo em uma unidade e em uma dispersao
que apagam as fronteiras das provincias outrora
estabelecidas (FOUCAULT, 2001, p. 246).

Neste registro, fica claro que o ato da escrita se trata de uma
experiéncia que se d4 no pensamento. O ato da escrita como pratica de
liberacdo esta na poténcia de pensar e experimentar outros modos de

viver e imaginar outros mundos possiveis.
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Ja na década de 1980, no texto de 1983 “A escrita de si”,
Foucault (2012) ao tratar sobre as correspondéncias espirituais entre os
filésofos antigos, afirma que “a carta que se envia age, por meio do
proprio gesto da escrita, sobre aquele que a envia, assim como, pela
leitura e releitura, ela age sobre aquele que a recebe” (FOUCAULT,
2012, p. 150). O autor ao estudar as cartas de Séneca descreve que o
objetivo era examinar a vida cotidiana para prepara-se diante de outros
acontecimentos semelhantes. O exame da vida constitui um exercicio
que “[...] langa sobre si mesmo ao comparar suas a¢des cotidianas com
as regras de uma técnica de vida” (FOUCAULT, 2012, p. 157), isso
significa que € preciso examinar a maneira como se vive tendo como
referéncia a criacdo da arte de viver, ou seja, da construgao da melhor
forma de viver.

Jano curso de 1982, Foucault (2004) ao mencionar sobre o tema
da escrita afirma que ela ¢ um exercicio que permite vincular a verdade
ao sujeito, ou seja, permite interiorizar as verdades recebidas tornando-
se uma espécie de hadbito. Essa atitude se construia pela pratica de

registro que os gregos denominavam de hypomnemata*® (FOUCAULT,

16 Foucault ainda desenvolve este conceito no texto mencionado de 1983 (2012) e no
texto Sobre a genealogia da ética: uma revisao do trabalho (1995). Segundo Foucault
(1995) hypomnemata, na cultura antiga, designa escritos que serviam para memdria
material de coisas lidas, ouvidas ou pensadas e eram constituidos de apontamentos,
registros publicos, cadernos de anotacdes pessoais € como uso em guia de conduta
(livro de vida). “Eis o objetivo da hypomnemata: reunir o logos fragmentado,
transmitido pelo ensino, pela escuta ou leitura como meio de estabelecer uma relacao
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2004, p. 433), isto &, escrever ¢ marcar algo que estard sempre a mao
quando precisar. A escrita esta ligada a no¢do de cuidado, isto porque,
ela possibilita dois usos, um para nés € um uso para os outros, como
afirma: “A carta que se envia age, por meio do proprio gesto da escrita,
sobre aquele que a envia, assim como, pela leitura e releitura, ela age
sobre aquele que a recebe” (FOUCAULT, 2012, p. 150).

Neste momento da estética da existéncia, Foucault desenvolve
o tema da escrita ligado ao tema da pratica de si (técnicas de si), isto &,
como um processo ético de subjetivagdo. Por isso, o tema da escrita de
si em Foucault aparece como um diagndstico das técnicas de si
desenvolvida na filosofia antiga, principalmente em Platdo e nos
estoicos. Segundo Foucault (2014), entre os estoicos, principalmente
Séneca, Epicteto e Marco Aurélio, a epiméleia heautoii constitui-se de
um conjunto de ocupagdes para consigo mesmo, um trabalho de si por
meio de diferentes praticas, como: o exame da consciéncia, a
meditacgdo, os cuidados com o corpo, a leitura, a escuta e a escrita. E ao
tratar sobre a escrita, afirma: “[...] em torno dos cuidados consigo toda
uma atividade de palavra e escrita se desenvolveu, na qual se ligam o
trabalho de si para consigo e a comunicagdo com outrem”

(FOUCAULT, 2014, p. 66-67).

de si para consigo tdo adequada e perfeita quanto possivel.” (FOUCAULT, 1995, p.
273).
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Pensar o ensino de filosofia e sua pratica em discurso
(pronunciado ou escrito) como acontecimento exige dar-se tempo.
Romper com um modelo de ensino que busca a economia do tempo
através de uma metodologia que visa apenas reproduzir respostas
prontas para problemas que ndo sdo apropriados pelos estudantes.
Precisamos pensar um tempo que ndo seja cronoldgico como o que
domina nas praticas de ensino, na qual se transmite uma verdade
abstrata, mas de uma compreensio do tempo como kairést’
(FOUCAULT, 2010), em que se mantém uma relacdo viva com o
presente por uma atitude atenta para coabitar o pensamento em seu
acontecimento. Isto ¢, ndo podemos elidir a ocasido do pensamento
problematizador para adequar-se ao cumprimento das metas
avaliativas. Do mesmo modo, que segundo Nietzsche (1998) para
filosofar € preciso ruminar, para praticar o filosofar no ensino médio
exige dar-se tempo. Por isso, entendemos que a diminui¢do da carga
horéria da filosofia do curriculo de ensino médio, como praticada nas
reformulagdes curriculares a partir da nova Base Nacional Comum

Curricular aprovada em 2018, ndo contribui para a formacdo de um

olhar atento e cuidadoso consigo mesmo, com o outro € com o mundo.

17 Foucault define Kairds como: “A ocasido € 0 bom momento, e 0 bom momento é
definido pelo fato de que, num momento dado, poderia haver como que uma bonanga,
um clareado céu, um momento favoravel para tomar o poder.” (FOUCAULT, 2010,
p. 198).
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REVISITANDO AS ATIVIDADES DE EXTENSAO
A FORMACAO CONTINUADA DE DISCENTES E
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Em 2012, o projeto de extensdo “IF Sophia” tem sua origem no
IFPR - campus Umuarama, sob a coordenagdo dos professores Alan
Rodrigo Padilha e Rafael Egidio Leal e Silva”, o qual teve por objetivo
propiciar um espago de formagdo continuada dos saberes filosoficos e
educacionais tanto para a comunidade académica do IFPR quando para
a sociedade em geral.

Em 2013, dando continuidade a essa proposta, realizamos o
projeto de extensdo “IF Sophia - Assis Chateaubriand”, coordenado
pelo professor José Provetti Junior. O evento ocorreu na forma de
semindrio, realizado a cada quinze dias, com convidados internos e
externos ao IFPR. O projeto teve inicialmente 146 inscrigdes.

O projeto IF-Sophia constitui um espago para a problematizacao
por meio do didlogo investigativo que possibilite um pensar logico,
coerente e critico. Este projeto também visa atender a comunidade
académica e ao publico em geral, que desejam estabelecer um didlogo
de aproximacao da filosofia com seu cotidiano, visando a compreensao
das questdes relacionadas a ética, estética, politica, trabalho, ciéncia e a
tecnologia.

Nesse sentido, o projeto estava em sintonia com a propria

missdo dos Institutos Federais que ¢ promover a educacdo profissional,
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cientifica e tecnologica, publica, gratuita e de exceléncia, por meio de

atividades que visam a formacao integral de cidadaos criticos.

SOBRE A ATUACAO NA REVISTA IF-SOPHIA

A “IF-Sophia: revista eletronica de investigagdes Filosofica,
Cientifica e Tecnologica” iniciou seus trabalhos em 2014 com a
primeira edi¢do publicada em outubro daquele ano®®.

A revista ¢ uma atividade realizada pelo Grupo de Pesquisa
“Filosofia, Ciéncia e Tecnologias” e tem por objetivo o processo de
socializacdo e democratizag¢ao dos saberes produzidos pela comunidade
académica e cientifica.

A revista tem como missao: 1. Divulgar a reflexdo critica sobre
o campo académico, a politica e a sociedade em geral, numa perspectiva
plural e democratica; 2. Contribuir para fortalecer os vinculos entre os
espacos formais do conhecimento cientifico e os espacos € movimentos
sociais externos a comunidade académica; 3. Viabilizar o registro
publico do conhecimento e sua preservagdo; 4. Disseminar a
informagao e o conhecimento gerados pela comunidade cientifica e fora
dela; 5. Agilizar o processo de comunicacdo cientifica; 6. Contribuir
para a dissolugdo do preconceito positivista da separagao entre Filosofia

e Ciéncia.

18 Até o presente ja foram publicados 22 edicGes com um total de 308 artigos, 8
criticas, 7 entrevistas, 5 resenhas e 2 tradugdes. Para saber mais conferir:
https://www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasifpr.com/revista
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A revista possui avaliagdo nos seguintes Qualis/Capes: 1.
Quadriénio 2013-2016 - Educacgdo ¢ Historica com C; Filosofia ¢
Geografia com BS5; Interdisciplinar com B4; Linguistica e Literatura
com B3. 2. Quadriénio 2017-2020 - B2 (Qualis tnico).*®

Desde 2014 até 2020 atuei como membro do corpo editorial da
revista e a partir de junho de 2020 assumi a funcdo de editor chefe?.

Em setembro de 2020 registramos o projeto de extensdo no
IFPR - Campus Avangado de Coronel Vivida e iniciamos duas
atividades de integracdo com a comunidade académica e externa: uma,
a participagdo de discentes? e, a outra, a selegio de imagens para

compor a capa para nas edicoes.

CONSIDERACOES FINAIS
Como os sujeitos se produzem a si mesmos nesta sociedade
tecnologica? A questdo da produgdo da subjetividade ¢ o que tem

orientado nossas pesquisas nos ultimos anos. Procurou-se sempre

19 A partir do 2° semestre de 2022 as atividades da revista passam a ser hospedados
no endereco https://revistas.ifpr.edu.br/index.php/ifsophia. A IF-Sophia est&
licenciado com uma Licenga Creative Commons Attribution-NonCommercial-
NoDerivatives 4.0 International License (CC BY-NC-ND 4.0) e indexada em varios
sites nacionais e internacionais.

20 A reestruturacio foi necessaria devido a participagdo em programa de afastamento
para doutorado do professor José Provetti Junior, servidor do Instituto Federal do
Parana - campus de Assis Chateaubriand, coordenador geral do Grupo de Pesquisas
Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR e, até entdo, o Editor-Chefe da revista.

2 Inicialmente, em novembro de 2020 fizemos a selecdo de um discente voluntério e
em julho de 2021 a selecdo de um bolsista pelo Programa Institucional de Bolsas de
Extensdo Modalidade Técnico - PIBEX-Jr (IFPR).
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tensionar os processos submissao e liberacao, isto ¢, diagnosticar os
modos de assujeitamento que aprisionam os individuos em
determinados modos de ser e de fazer e potencializar os modos de
liberagdo que possibilitam rupturas e abrir-se para criagdo de novas
formas de viver. E embora nos ultimos anos tenha predominado em
nossas pesquisas o interesse por abordar o ensino de filosofia, o que ¢
comum em todas as pesquisas realizadas ¢ a relagdo conceitual entre as
tematicas da filosofia-educacdo-ensino e técnicas-ciéncias-tecnologias
na producdo da subjetividade. Conceitos que ocupamos/roubamos para
pensar nossas pesquisas e escrita, € que nos colocam em sintonia com a
comunidade de pensamento e de partilha do sensivel que envolve o
grupo de pesquisa “Filosofia, Ciéncia e Tecnologias”.

Por isso, pensamos que a contribui¢do da filosofia e seu ensino
seja o de problematizar nossa relagdo com as técnicas, as ciéncias e as
tecnologias. Isso contribui para a formag¢do de um sujeito critico, isto &,
que ndo apenas domine os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
mas uma atitude atenta e reflexiva sobre os efeitos delas sobre si e a
sociedade. Portanto, defendemos que na formagao filoséfica, seja na
educacdo tecnologica ou ndo, ¢ fundamental acontecer o ensino de
filosofia como exercicio de si, em que a questdo da subjetividade ¢
pensada por meio de praticas cotidianas de ensino. Dentre elas, a
escrita, e que problematizem os processos de assujeitamento,

potencialize os modos de vida outros.
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