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APRESENTACAO

O E-book Estudos, Ensino e Pesquisa na Pratica Docente
apresenta pesquisas e relatos de experiéncia de pesquisadores membros
atuais ou que fizeram parte dos 10 anos (2012-2022) do grupo de
pesquisa Filosofia, Ciéncia e Tecnologias (Instituto Federal do Parana
- IFPR).

A publicacdo deste livro, além de marcar a comemoracao dessa
data, visa, também, fortalecer as pesquisas cientificas como um
importante instrumento de formacdo educacional na educagédo
tecnoldgica dos Institutos Federais.

Os autores convidados, membros atuais ou egressos do grupo
compartilham suas pesquisas e experiéncias na area da educacdo com
objetivo de contribuir com o fortalecimento da ciéncia, das pesquisas
cientificas e troca de experiéncia com o intuito de buscar uma
transformacéo para uma sociedade melhor.

Nesta perspectiva, 0 estatuto de criacdo do grupo de pesquisa,

em seu primeiro paragrafo, define e norteia seu campo de atuagéo:

O Grupo de Pesquisas Filosofia, Ciéncia e
Tecnologias do Instituto Federal do Parand (GPFCT
— IFPR) trata-se de um centro de pesquisa
interessado em pesquisa filoséfica, cientifica e
tecnoldgica transdisciplinar, multicultural que tem
seu referencial tedrico fundamentado na filosofia do
epistemélogo Karl Raimund Popper, em defesa da
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construcdo de uma comunidade investigativa que
adota os principios da visao indissociada do ensino,
pesquisa e extensdo dos campos do conhecimento
filoséfico, cientifico e tecnoldgico de maneira
cosmoldgica, objetivista, interacionista,
falseabilista, deducionista, racionalista e critica dos
saberes humanos (GPFCT, 2012).

Em outras palavras, as caracteristicas do grupo de pesquisa sao
0 de agregar pesquisadores(as) em torno das tematicas da filosofia, da
ciéncia, da educacdo e das tecnologias, sob uma orientacdo teorica
(Popperiana) que analisa estes elementos em uma perspectiva de
transformacdo conceitual seja na pesquisa interdisciplinar, seja na
pratica transdisciplinar do ensino-aprendizagem. ldeias que também
estdo presentes no projeto de criacao do grupo.

Nesse sentido, seus objetivos e atuacdo cumprem com 0S
préprios objetivos da Resolucdo do n°® 73/2018 que dispde sobre a
institucionalizagdo dos Grupos de Pesquisa no ambito do Instituto
Federal do Parana. Que em seu capitulo 11l destaca como objetivos: o
incentivo a pesquisa cientifica como forma de estimular o pensamento
critico e criativo dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento
técnico-cientifico, cultural, socioecondmico e fortalecendo os arranjos
produtivos, sociais e culturais locais (IFPR, 2018).

Nestes 10 anos, 0 grupo de pesquisa agregou pesquisadores e
estudantes de diferentes campi do IFPR e institui¢cfes. Atualmente sao

08 pesquisadores vinculados ao grupo, sendo que desde sua criacao ja
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estiveram vinculados cerca de 38 pesquisadores e 20 estudantes. Outra
importante acdo do grupo € a gestdo da Revista IF-Sophia (ISSN 2358-
7482), a qual teve em 2014 sua primeira edicdo e possui hoje 23 edi¢Ges
publicadas, totalizando 315 artigos publicados. A IF-Sophia é um
periddico cientifico eletrobnico de publicacdo do conhecimento
cientifico e tecnologico sob um olhar filoséfico e multidisciplinar,
desde a Educacédo Basica, Técnica e Tecnoldgica, da Graduacgdo até as
Especializagdes lato e stricto sensu. Também em comemoracao aos 10
anos, além desse livro, em 2022 foram recriadas as marcas do grupo de
pesquisa e da Revista IF-Sophia (que estdo presentes nas capas desse
livro), a estilizacdo de ambas é da autoria do prof. Claudio Luiz
Mangini do IFPR, campus Umuarama.

O presente e-book contém 07 capitulos que abordam as
tematicas da pesquisa e das praticas docentes na area da educacdo
organizado em trés eixos: o primeiro tem como eixo tematico apresentar
“O Grupo de Pesquisa: historia, praticas e fundamentacao teodrica”; o
segundo, propomos refletir sobre “A filosofia e seu ensino” e, o
terceiro, tem como eixo tematico a reflexdo sobre a “Formagao e a
pesquisa docente”.

No primeiro eixo tematico pretendemos expor trabalhos
diretamente relacionados com a historia e os conceitos desenvolvidos

pelo grupo de pesquisa.
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O primeiro texto do prof. José Provetti Junior intitulada “Do
projeto do Grupo de Pesquisas Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR:
um relato de experiéncia”, no qual relata a historia da criagdo do grupo
de pesquisa, 0s projetos de pesquisa e estudos desenvolvidos, bem
como por meio de projetos de extensao a contribuicdo com a formacao
continuada dos profissionais da regido. Em seguida, o prof. Provetti faz
uma avaliacdo da missdo, objetivos e acGes do grupo nesta década de
existéncia.

O segundo texto é do prof. Daniel Salésio Vandresen e tem
como titulo “Registros de uma trajetoria junto ao Grupo de Pesquisa
‘Filosofia, Ciéncia e Tecnologias’ do IFPR: revisitando pesquisas e
atividades de extensao” e cujo objetivo € revisitar os Ultimos dez anos
de sua trajetdria de pesquisa e de atividades de extensdo junto a esta
comunidade de investigacdo. Por isso, descreve suas atividades de
pesquisa e extensdo que se relacionam com os conceitos fundamentais
para a existéncia do grupo de pesquisa, como a educacéo, a filosofia, a
ciéncia e as tecnologias.

No segundo eixo, reunimos dois textos que buscam refletir sobre
a filosofia e seu ensino como forma de formacéo critica. Os capitulos
sdo do prof. Alan Rodrigo Padilha - “Pesquisa docéncia IF-Sophia e
escrileituras: uma alianga metodosoéfica no ensino de filosofia” - € do
prof. José Mateus Bido - “Filosofia e a ressignificagdo do trabalho:

desafios para a formacdo critica na sociedade contemporanea”. Os
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professores iniciam seus textos situando seus trabalhos na perspectiva
do grupo de pesquisa e, em seguida, respectivamente, descrever o
conceito de pratica metodosofica no ensino de filosofia operada por
meio de oficinas de transcriacdo, e apresentar filosoficamente o
fundamento e a finalidade do conceito de trabalho e sua implicacéo na
educacéo.

E no terceiro eixo tematico apresentamos trabalhos de
professores e pesquisadores que a partir de seus interesses de
investigacao contribuem para pensar a educacao e a formacao docente,
atividade que é uma das importantes a¢fes e missdo do grupo de
pesquisa. Os trés capitulos sdo o da prof? Keyla Christina Almeida
Portela - “A formagdo tecnoldgica a distdncia para docentes de um
curso técnico em secretariado, sob a perspectiva da complexidade” -
dos professores Hewerton Aparecido Lopes e Wellington Francisco
Bescorovaine - “A pseudoformagdo em tempos de reforma: os
contetidos cléssicos como resisténcia ao esvaziamento do curriculo na
educacdo basica” - e da prof®Claudia Dell Agnolo - “Experiéncia da
utilizacdo de seminario como prética de ensino, de forma remota, em
tempos de pandemia” - cujas tematicas estdo relacionadas a reflex&o de
questdes educacionais contemporaneas.

Enfim, a partir da apresentagéo inicial convidamos o leitor a
mergulhar nos diferentes textos e praticar certa “inquietagdo e paixao

de aprender o que se passa para desfazermos de nossas familiaridades”

11



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

e poder olhar de maneira diferente as mesmas coisas (FOUCAULT,
2005, p. 304). Eis a tarefa que estes professores(as) procuraram realizar
em suas pesquisas e pela publicizacdo de seus trabalhos, para que outros

possam por meio de suas leituras pensar outros caminhos.

Os Organizadores.
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DO PROJETO DO GRUPO DE PESQUISAS
FILOSOFIA, CIENCIA E TECNOLOGIAS — IFPR: um

relato de experiéncia

José Provetti Junior!

Hoje, quase completos dez anos de operagdes do Grupo de
Pesquisas Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR, a partir do campus
do Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia do Parand, na
cidade de Assis Chateaubriand, é com alegria que remoto o Projeto de
Pesquisa e Extensdo proposto ao Comité de Pesquisa e Extensdo —
COPE daquela Institui¢do de Ensino e refletir sobre seu conteudo,
proposta de acdo/intervencao e realizacdes levadas a efeito junto aos
pesquisadores, estudantes e parceiros internos e externos, nacional e

internacional.

1 £ doutorando em Historia pela Universidade Estadual do Oeste do Parana,
UNIOESTE - Marechal Candido Rondon, mestre em Filosofia Moderna e
Contemporanea pela mesma Institui¢do de Ensino Superior, campus da cidade de
Toledo, mestre em Cognicdo e Linguagem pela Universidade Estadual do Norte-
Fluminense Darcy Ribeiro — UENF, especialista em Historia, Arte e Cultura pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa, UEPG, campus Ead Umurama, é especialista
em Saude para Alunos e Professores dos Ensinos Fundamental e Médio pela
Universidade Federal do Parana, UFPR — Ead Cruzeiro do Oeste, ¢ bacharel e
licenciado em Filosofia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, UERJ,
campus Maracana. E-mail: jose.provetti@ifpr.edu.br
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Apo6s dez meses de insercdo no servigo publico federal, como
docente do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico — EBTT, na condigao
de docente de Sociologia com carga horaria de vinte horas, diversas
foram as motivacdes que sugeriram a proposi¢ao do Projeto de Pesquisa
e Extensdo do Grupo. Dentre essas motivacdes, a necessidade do
estabelecimento de um Grupo de Pesquisas que proporcionasse uma
espécie de “guarda-chuvas” transdisciplinar, capaz de abrigar
pesquisadores(as) e estudantes de formacdo diversa e que ao mesmo
tempo aderisse a formagdo técnica e tecnoldgica Integrada e
Concomitante, propostos pela unidade do IFPR em Assis
Chateaubriand. Esse foi o pedido da Direcao quando nos dirigimos ao
entdo Diretor Geral do campus, o professor Anderson Sanita.

Na época, a formacdo de um Grupo de Pesquisas exigia uma
apresentacdo do proponente ante o colegiado de docentes e técnicos
administrativos, buscando a aprovagao da maioria, ou, de preferéncia,
da totalidade dos servidores. Apods essa reunido, se formalizou as
sugestoes dadas por todos em uma proposta de Projeto de Pesquisa e
Extensao, que sera comentado/avaliado ao longo desse texto.

Ato continuo, estdvamos recém ingresso no curso de Pos-
graduacdo em Filosofia Moderna e Contemporanea da UNIOESTE,
campus da cidade de Toledo, sob orientacao do professor Remi Schorn,
estudando as bases tedricas e filosoficas pré-socraticas da

epistemologia de Karl Raymund Popper. Atudvamos no campus do
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IFPR — Assis Chateabriand nos cursos Técnicos Integrados de
Informéatica e Eletromecanica e no curso Técnico Subsequente de
Orientagdo Comunitaria.

O contato social e docente com os estudantes dos cursos
supramencionados, muitos deles residentes em Assis Chateaubriand e
outros, de cidades proximas, como Jesuitas e Nova Aurora, tanto quanto
com colegas da Pds-graduagdo, em Toledo, possibilitou uma ampla
capilaridade perceptiva quanto as demandas técnicas, sociais, culturais,
politicas e produtivas locais. Fornecendo material suficiente para a
proposicao de um Projeto de Pesquisa e Extensao no formato de Grupo
de Pesquisas que pudesse atuar por meio do ensino, pesquisa e extensao,
bem como por meio de Projetos de Intervencao Sociais de maneira
positiva e propositiva junto & comunidade como um todo.

Além disso, durante vérios anos, atuei como Pesquisador-
voluntario junto ao Nucleo de Estudos da Antiguidade — NEA, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERIJ, sob a coordenagao
de professora Maria Regina Candido, grupo este cuja estrutura,
dindmica e processo pedagogico-formativo de seus membros ¢
exemplar, servindo de modelo para a elaboracdo da estrutura e dindmica
de adesao, produtividade e permanéncia de estudantes e pesquisadores
nas atividades de pesquisa que seriam propostas. Além disso, a
experiéncia do Grupo de Pesquisas sobre Pensamento e Mentalidade —

GEPM, vinculado ao NEA — UERJ.
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Aditado a isso tudo, a necessidade de dar encaminhamento no
curso Técnico Subsequente em Orientacdo Comunitaria as disciplinas
de Pratica Profissional Orientada I e II, se deliberou no Colegiado de
Professores do curso, se direcionar essas disciplinas para Projetos de
Intervencao, sob a orientacdo do professor titular das disciplinas e/ou
outros que se fizessem necessarios, conforme a especificidade do
Projeto de Intervencdo proposto pelo estudante enquanto trabalho de
conclusdo de curso. Tudo isso esteve presente na constituicdo da
proposta de Projeto de Pesquisa e Extensdo do Grupo de Pesquisas.

Num primeiro momento, o Grupo de pesquisas foi proposto
como um Grupo de estudos filosoficos, pois se verificou, durante a
reunido com docentes e técnicos administrativos do campus de Assis,
que a maioria nunca ouviu falar de Karl Popper e sua epistemologia; os
poucos que sabiam quem era Popper tinham conhecimentos superficiais
sobre o epistemologo e filosofo da Ciéncia. Portanto, num primeiro
momento, tendo em vista o publico possivel de vir a se tornar
pesquisadores, se cogitou de realizar um Grupo de estudos sobre o livro
A logica da pesquisa cientifica (1980), motivo pelo qual o nome de
Grupo de Estudos.

Como a demanda da Dire¢do Geral era a composi¢do de um
Grupo de pesquisas que abrangesse todos os campos de formacgao
contemplados no campus de Assis, se propds as Linhas de Pesquisa

sobre Filosofia, por si ja bastante abrangente e transdisciplinar; a de
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Educagao, Cognigao e Linguagem; a de Historia, Arte, Cultura, Saude,
Direito, Politica e suas representagdes sociais; e, finalmente, a de
Semiotica da religido e do sincretismo. Dessa maneira, ndo apenas os
docentes e técnicos da Institui¢do estavam contemplados, bem como
poderiam aderir cidaddaos e profissionais de formagdo variada e de
niveis de escolariza¢do distintos, podendo se aceitar especificidades
sem, contudo, ferir a abrangéncia e aderéncia que as Linhas de Pesquisa
permitiram.

De acordo com essas Linhas de Pesquisa, a sua ancoragem em
grandes areas de conhecimento cobriam praticamente todo o espectro
proposto pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico —
CNPQ, permitindo a qualquer pesquisador propor novas Linhas de
Pesquisa, e nas ja existentes, propor qualquer Projeto de Pesquisa,
Extensao, Inovac¢do, Internacionalizagdo ou Intervencao Social, em
qualquer area e agregando Grupos de Estudos e outras atividades que
viessem a ser de interesse do coletivo.

No entanto, por meio de necessidade exposta pelo Comité de
Pesquisa e Extensdo do campus, nominalmente o Projeto do Grupo
ficou delimitado nas seguintes Areas do Conhecimento do CNPQ:
Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais Aplicadas; Ciéncias Bioldgicas;
Ciéncias da Satde e Linguistica, Letras e Artes; com a ressalva de que

sendo a Filosofia o eixo central do Projeto de Pesquisa e Extensdo
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proposto, dada a sua natureza transdisciplinar que permitia a coesao de
diversas areas na proposigao.

Enquanto Areas de Conhecimento inicialmente previstas foram
as seguintes: Filosofia; Ciéncias Humanas; Metafisica; Sociologia;
Antropologia; Historia; Historia das Ciéncias; Psicologia; Educagdo e
Teoria do Conhecimento. A ressalva quanto a isso, tanto quanto a
anterior se ateve na proposta de Karl Raymund Popper de que a
Filosofia, enquanto Metafisica, ¢ a area do saber que por exceléncia
agrega todos os campos dos saberes, a partir da dissoluc¢do da ilusdo
positivista e neo-positivista de epistemologia. Possibilitando, a
posteriori, a modificagdo com supressao ou acréscimos de outras areas,
em conformidade com o publico de estudantes e pesquisadores que
aderissem ao Grupo, bem como as demandas sociais e locais
emergentes.

Dessa feita, a proposta do Grupo de Pesquisas se justificou
como operacionalizacdo do Projeto de Pesquisa e extensdo. Assumi a
Coordenagdo Geral, enquanto proponente de implantacdo, objetivando
com a consolidagdo do Grupo abrir a Coordenacdo Geral a qualquer
pesquisador, interno ou externo ao IFPR que desejasse e tivesse o apoio
do coletivo, apds a implantacao. Situacao essa que apenas se consolidou
no ano de 2019, com meu afastamento para o doutoramento e assumiu
essa fungdo o professor Daniel Salésio Vandresen, no campus do IFPR

em Coronel Vivida.
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A equipe inicial de pesquisadores foi constituida, na condi¢ao
de Colaboradores, pelo professor de Filosofia Daniel Salésio
Vandressen, pelo professor de Histéria Amilcar Machado Profeta Filho,
pelo professor de Ciéncias Ronaldo Guedes de Lima, pela professora
de Agronomia Tatiane Martinazzo Portz, pela professora de Ciéncias
Biologicas Eliana Pelicon Pereira, pela professora de Engenharia
Agricola Kathia Regina Kunzler Bechlin, pela professora de Letras
Portugués-Espanhol Michelli Cristina Galli, pelo professor de Finangas
Anderson Sanita; todos vinculados ao campus do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Parand - IFPR — Assis
Chateaubriand.

Enquanto colaboradores externos ao Instituto Federal do
Parana, o Grupo de pesquisas contava com a professora de
Enfermagem, Saude Publica e Estratégia de Satide da Familia Lidiane
Cardoso Remde, vinculada a Secretaria Municipal de Satde de Maria
Helena/ PR, e o professor de Filosofia Remi Schorn, docente do Ensino
Superior da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE,
campus da cidade de Toledo.

Nesse momento do Grupo, ndo haviam estudantes vinculados,
pois todos os pesquisadores estavam no periodo de adaptacdo ao
referencial tedrico do Grupo de Pesquisas, o epistemologista e filésofo
Karl Raymund Popper, realizando a leitura da obra A logica da pesquisa

cientifica (1980), com o objetivo de adequar-se aos pressupostos
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tedricos e metodoldgicos do referencial e elaborando suas propostas de
Projetos de Pesquisa e Extensao, vinculando-os as Linhas de Pesquisa
inicialmente estabelecidas ou a propor novas, conforme se fizesse
necessario.

Para esses fins, qual foi o objetivo central da proposta de Grupo
de Pesquisas? Basicamente investigar as conexdes e interdependéncias
entre os campos da Filosofia, Ciéncia e Tecnologias quanto a
inexisténcia das distingdes entre o pensamento racional especulativo,
estandardizado por meio das areas da Filosofia, Logica e Matemadtica e
a razdo normatizada por meio do método empirico e indutivo das
Ciéncias em geral, para se analisar as consequéncias tedricas, produtos
e servicos que emergem como melhorias sociais, isto €, enquanto
tecnologias.

Para tanto, os pesquisadores precisavam se apropriar das
consideragdes relativas a Filosofia da Ciéncia, se atendo as
particularidades tanto da Logica da pesquisa cientifica quanto a
estrutura das investigagdes cientificas, se estendendo o referencial
teorico de Karl Popper para Thomas Kuhn, se direcionando aos
problemas que emergiram da Década do Cérebro, em especial no
tocante a Teoria do Conhecimento, a Filosofia da Mente, a Pedagogia,
a Neuropsicologia Cognitiva e a pratica social da Ciéncia em suas

variedades fenoménicas.
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Para tanto, o enquadramento dos problemas a serem
investigados se circunscreveram as quatro Linhas de Pesquisa
inicialmente propostas, enquanto nichos investigativos basicos para a
organizacdo de projetos de pesquisa e extensdo, se alinhando ao tripé
ensino, pesquisa € extensdo, objetivando a elaboracdo e execucdo de
projetos de intervencdo sociais que se direcionassem as principais
demandas da sociedade chateaubriandense e do seu em torno.

Basicamente, a proposta da atuagdo no grupo partia do método
dedutivo para tornar vidvel generalizacdes tedricas capazes de serem
falseabilizadas pela experiéncia, objetivando auferir sua cientificidade
na razdo direta de sua falseabilidade; isto €, buscava-se atingir certo
grau de plausabilidade por verossimilhanga entre teoria e pratica; em
detrimento de se buscar a certeza ou a Verdade quanto ao objeto de
conhecimento, uma vez que se partiu do pressuposto da precaridade do
cérebro e da mente humana conseguirem atingir a apreensao sensorio-
intelectiva do que a experiéncia infere como “realidade”.

Para tanto, por meio da aplica¢do da teoria dos trés mundos
popperianos, a par do principio da falseabilidade enquanto metodologia
investigativa, as pesquisas desenvolvidas no Grupo deveriam ser
pautadas na aplicacdo dessa metodologia e principio de afericdo de
cientificidade para a sua elaboragdo e aplicagdo no ensino, pesquisa €
extensdo. Por tais instrumentos, se pretendeu dissolver as pseudo

distingdes entre Metafisica e Ciéncia, tanto no ambito logico quanto no
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empirico, se ressaltando o carater linguistico e semiotico historica e
culturalmente estabelecidos discursivamente pela razdo como uma
unidade metodologica que ndo distinta da pratica e metodologia
cientifica de qualquer natureza ou area.

Nesse sentido, pode-se avaliar que passados quase dez anos de
pesquisas, atividades de extensdo e projetos de intervengdo sociais em
Assis Chateaubriand e nas demais localidades onde os pesquisadores do
Grupo de Pesquisas Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR se fazem
presentes, se verifica que se alcangou os seguintes objetivos:

Geral: Proporcionar a realizagdo dos objetivos, missdo, valores
e finalidades do Instituto Federal do Parand consolidados pela Lei n°
11.892 de 29/12/ 2008.

Especificos:

1. Congregar interessados no desenvolvimento de estudos,
pesquisa e extensdo de nivel técnico e superior de diversas areas de
Assis Chateaubriand para a formagao de grupos de estudos dirigido
conforme as Linhas de Pesquisa propostas.

Tal objetivo foi amplamente cumprido por meio da oferta de
orientacdes de conclusdo de cursos para estudantes dos cursos Técnicos
Integrados e Subsequentes ofertados pelo IFPR — Assis Chateaubriand
entre os anos de 2013-2022.

Alguns estudantes contemplados com Bolsas PIBIC-JR e

PIBIC-CNPQ; outros com recursos proprios e apoio dos docentes
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desenvolveram projetos de pesquisa e intervengao que geraram eventos
de extensdao como cursos de curta duragdo, palestras, encontros,
comunicagdes, rodas de estudos e grupos de estudos em varias areas.

2. Desenvolver eventos diversos de divulgacdo filosofica,
cientifica e tecnologica junto as instituicdes de ensino e empresas
publicas e privadas para a captagdo de recursos humanos para ensino,
pesquisa e extensao.

Muitas vezes, na sequéncia do item anterior, professores-
pesquisadores e/ou estudantes-pesquisadores do IFPR ou Instituigdes
Parceiras ofertaram atividades de extensdo consequentes ou decorrentes
das investigagdes as quais se dedicaram ao longo do ano, todas
registradas e publicadas nos Relatorios Anuais do Grupo de Pesquisa,
no sitio do IFPR-Assis Chateaubriand, junto ao Comité de Pesquisa e
Extensao local ou do campus do IFPR/ Instituigao Parceira e no sitio do
Grupo de Pesquisas, lancado a partir do ano de 2014.

3. Realizar parcerias com instituigdes publicas e privadas para a
consolida¢do de agdes que viabilizem a aplicacdo dos resultados das
pesquisas desenvolvidas para a constituicdo de um centro de referéncia
local.

A principal instituicdo parceira do Grupo de Pesquisas, no
ambito local foi a Prefeitura Municipal de Assis Chateaubriand, a
Secretaria de Estado da Educa¢do do Parand — SEED-PR, o Sindicato

dos Trabalhadores em Educacdo Publica do Parana - APP-Sindicato, o
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Sindicato dos Trabalhadores da Educagdo Basica, Técnica ¢
Tecnoldgica do Estado do Parana - Sindiedutec sem contar as
Institui¢des de Ensino, empresas privadas ou profissionais liberais que,
voluntariamente, aderiram as propostas investigativas e eventos
propostos e desenvolvidos pelos pesquisadores ao longo dos anos.

4. Dar ampla e irrestrita divulgagdo do produto das pesquisas
por meio das midias possiveis, em especial a confec¢ao de um periddico
cientifico, a realizagdo de eventos de ambito local, regional, estadual,
nacional e internacional.

Além dos eventos e a cobertura local que, muitas vezes, se dera
por meio de radio e jornais impressos e/ou digitais, a principal
ferramenta de divulgacao cientifica adotada pelo Grupo se materializou
ao longo do ano de 2014, que foi o periddico /F-Sophia: revista
eletronica de investigagdes filosofica, cientifica e tecnologica que além
de indexada e publicada predominantemente em Portugués aceita
artigos, resenhas e entrevistas nos idiomas Portugués, Espanhol,
Esperanto, Inglés, Francés e Alemdo, contendo todos os resumos
vertidos ao Inglés e ao Esperanto pela Equipe Editorial.

O que garantiu a aquisi¢ao de Qualis e ter atingido leitores(as)
em diversos paises como consta nos Relatorios Anuais do Grupo.

Para esses fins, se direcionou o grupo conforme a seguinte

metodologia:
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a) Levar a efeito esse Projeto de Pesquisa através da divulgacao
interna junto ao Instituto Federal do Parana, campus de Assis
Chateaubriand, demais unidades da Rede Federal de Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico, junto a Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana — SEED, através do Nucleo Regional de Educacdo de Assis
Chateaubriand, a Secretaria Municipal de Educacdo de Assis
Chateaubriand e a Universidade Estadual de Oeste do Parana —
UNIOESTE e empresas locais, objetivando estabelecer as parcerias
necessarias para a divulgacdo das atividades do Grupo de Estudos
Filosoficos.

Programa metodolégico amplamente atingido e em

operacao.

b) Junto aos quadros docente, discente e técnico administrativo
e profissional das mencionadas institui¢des, pretende-se atuar por meio
das Linhas de Pesquisa propostas de maneira:

b.1 Arregimentar docentes para que se tornem pesquisadores
presenciais e a distancia para o desenvolvimento de estudos dirigidos e
apresentacdo de projetos de pesquisa individuais;

Procedimento amplamente desenvolvido, conforme

observavel em espelho do Grupo de Pesquisas no CNPQ.

b.2 Discentes:
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b.2.1 Redes publica e privada do Ensino Basico — promover
palestras e atividades diversificadas que proporcionem acesso a
informagdes sanitarias, cientificas, tecnologicas, filosoficas e instiguem
o educando ao interesse critico reflexivo de sua realidade, além de
possibilitar, através de concurso, proposicao e oferta de bolsa de estudos
para participacdo no Projeto de Pesquisa;

Procedimento plenamente levado a efeito, conforme o

mesmo espelho do Grupo junto ao CNPQ.

b.2.2 Redes publica e privada do Ensino Médio e Técnico—
estabelecer roteiro anual de atividades diversificadas, por meio das
quais se estimulem a formacdo filosofica, cientifica e tecnoldgica
concomitante, integrada ou subsequente com a proposicao de cursos de
extensdo presencial e a distancia; incentivo a especulacdo critico
reflexiva de sua localidade e condi¢des materiais de existéncia, a adesao
aos grupos de estudo e aos cursos técnicos e de nivel superior através
da vivéncia de pesquisa viabilizando bolsas de estudo para participacao
efetiva no Projeto de Pesquisa;

Procedimento realizado com ou sem bolsas que entre os anos
de 2016-19 proporcionou chamadas publicas de interessados para
0 Programa de Extensido do Grupo de Pesquisas, se ofertando

cursos de extensao e grupos de estudos diversificados.
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b.2.3 Redes publica e privada de Ensino Superior ¢ Pos-
graduacao latu e stricto sensu — estabelecer roteiro de atividades
diversificadas que divulguem os resultados das pesquisas, adesdo aos
grupos de estudo por Centros de Interesse das Linhas de Pesquisa e a
producao académica aplicada, publicagdo de perioddico, livros e
desenvolvimento de produtos, técnicas, servigcos, marcas e patentes
através de bolsas de estudo para participagdo efetiva no Projeto de
Pesquisa ou voluntaria;

Procedimento levado a efeito por meio de divulgacao
nacional e internacional em Portugués, Espanhol, Esperanto, Inglés
e Francés por meio de mala-direta eletronica e publicacdes no sitio
do Grupo de Pesquisas e do IFPR-Assis Chateaubriand, sendo
coroado com a realizacio do I e Il Encontros Nacionais de Filosofia,

Ciéncia e Tecnologias — IFPR.

b.2.4 Técnicos administrativos, profissionais do mercado e
populacdo em geral —estabelecer roteiro de atividades diversificadas
junto a Associagdes de Moradores, ONG's, Centros Culturais,
Sindicatos, Esportivas e de Classe para a divulgagdo dos produtos da
Pesquisa, aproximagdo institucional para refor¢o dos arranjos
produtivos locais, fomento de wuma incubadora de empresas,

cooperativas e empreendedores individuais e permuta de experiéncias,
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incentivo a cultura, arte e cidadania, com a oferta de bolsas aos que
desejarem participar no Projeto de Pesquisa.

Essa atividade teve amplo desenvolvimento entre os anos de
2013-18, sobretudo com a oferta do curso Técnico Subsequente em
Orientacio Comunitaria e a tentativa da Coordenacao deste curso
junto a Prefeitura Municipal de Assis Chateaubriand de inserir esse
profissional no quadro da Assisténcia Social por meio de concurso
publico. Com a suspensdo desse curso, nio se realizaram mais

Projetos de Intervencio e as parcerias arrefeceram.

c. Gerar pesquisas, produtos, servicos e a difusdo das
tecnologias produzidas pelos participantes do Projeto setorialmente e
no conjunto dessa proposta que sejam acolhidas nas Linhas de Pesquisa
conforme os Centros de Interesse.

Atividade amplamente desenvolvida por meio dos

instrumentos de comunica¢ao do Grupo, do campus e do IFPR.

d. Estabelecer um sitio vinculado ao do campus do IFPR de
Assis Chateaubriand e das instituigdes parceiras que divulgue o
calendario de atividades gerais e sobretudo a versao digital do periddico
do Grupo.

Conforme se observa no sitio do Grupo de Pesquisas (...) a

atividade foi amplamente alcancada.
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e. Desenvolver um Projeto de Extensdo com a oferta de
calendario de cursos de extensdo e aperfeicoamento profissional
conforme os Centros de Interesse das Linhas de Pesquisa.

A proposta foi atingida por meio da oferta do Programa de

Extensao do Grupo de Pesquisas.

Como resultado da metodologia, pretende-se, no final de um
ano, ter estabelecidos:

a) Ao menos um grupo de estudos com pesquisadores,
professores, estudantes, profissionais do mercado e populagdo em geral
por Linha de Pesquisa;

b) Difundir os cursos presenciais e a distancia do campus de
Assis Chateaubriand e as atividades de estudo, ensino, pesquisa e
extensao do Grupo de Estudos Filosoficos;

c) Estabelecer a cultura da interacdo entre Filosofia, Ciéncia e
Tecnologias por meio das atividades junto as redes publica e privada
locais, nos Ensinos Fundamental, Médio e Superior;

d) Consolidar a publicagdo fisica trimestral de um periddico
registrado junto ao ISSN e ao CNPQ;

e) Arregimentar estudantes dos Ensinos Fundamental, Médio,
Técnico e Superior que estejam engajados regularmente nas atividades

dos Grupos de Estudo por Linhas de Pesquisa;
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e.l. - Em consequéncia dessa massa critica, pretende-se solicitar
ao IFPR, ao CNPQ e/ ou a Fundagao Araucaria bolsas e apoio financeiro
que possibilitem a manuten¢do dos pesquisadores, estudantes e das
atividades acima propostas;

f) Aproximar e consolidar relacdo com oOrgdos de classe,
sindicatos, ONG's e Centros Culturais para atendimento as
necessidades locais com vistas a constru¢do da futura Incubadora de
Empresas, Cooperativas ¢ de Empreendedores individuais com a
assisténcia dos membros do GEF;

g) Estabelecer um Observatorio Regional que padronize
informacdes estratégicas para parcerias ¢ implementacao de Projetos

Especiais decorrentes do Projeto de Pesquisa.
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REGISTROS DE UMA TRAJETORIA JUNTO AO
GRUPO DE PESQUISA “FILOSOFIA, CIENCIA E
TECNOLOGIAS” DO IFPR: revisitando pesquisas e

atividades de extensao

Daniel Salésio Vandresen?

INTRODUCAO
Em 2012, iniciei minha filiagdo conceitual e de experiéncia

compartilhada na comunidade de pensamento que constitui o Grupo de

2 Doutor em Educacio pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho —
UNESP — Marilia — SP; Mestre em Filosofia pela Universidade Estadual do Oeste do
Parand — UNIOESTE - Toledo — PR; Especialista em Histéria do Brasil pela
Universidade Paranaense — UNIPAR e Licenciado em Filosofia pelo Centro
Universitério de Brusque — UNIFEBE — Brusque — SC. Docente do Instituto Federal
do Parand — IFPR, campus Coronel Vivida — PR. Vice-coordenador do Grupo de
pesquisa Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR e Editor-chefe da Revista “IF-
Sophia: revista eletronica de investigagdes Filosofica, Cientifica e Tecnoldgica”.
Integrante dos Grupos de Pesquisas: ENFILO - Grupo de estudos e pesquisa sobre o
ensino de filosofia (UNESP/Marilia) e NEDIH - Ndcleo de Educacdo em Direitos
Humanos (IFPR/Coronel Vivida). Coordenador do Projeto de Pesquisa "O ensino de
filosofia e a escrita de si como experiéncia existencial” (PIBIC-Jr IFPR/CNPq,
aprovado em edital em 2019, 2020, 2021 e 2022). Tem experiéncia na area de
Educagdo, com énfase em Ensino de Filosofia, atuando principalmente nos seguintes
temas: o ensino de filosofia, a subjetividade, a leitura e a escrita, a técnica e do
pensamento de Michel Foucault. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6662-4703.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/6937533779562648. E-mail:
daniel.vandresen@ifpr.edu.br
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Pesquisa “Filosofia, Ciéncia e Tecnologias™® do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Parand (IFPR), Campus Assis
Chateaubriand. Um encontro que permitiu construir o que Ranciére
(1995) chama de “partilha do sensivel™, isto ¢, de uma comunidade de
pensamento que nos proporcionou encontros do comum compartilhado
(que ¢ refletir a partir da interpelagdo dos conceitos de educagao, da
filosofia, da ciéncia e das tecnologias) e da diferenga que ¢ propria de
cada pensamento, de cada experiéncia e dos interesses de pesquisa.
Este texto tem por objetivo revisitar os ultimos dez anos de
minha trajetoria de pesquisa e de atividades de extensdo junto a esta
comunidade de investigacdo. Algumas indagacdes surgiram ao pensar
essa escrita, que buscam dar sentido ao sensivel compartilhado e
ocupado por mim nessa trajetoria. Quais os conceitos ocupados
(roubados como afirma Deleuze e Parnet em 1998) e compartilhados

com a comunidade deste grupo? H4 um fio condutor na trajetoria de

% O Grupo de Pesquisa “Filosofia, Ciéncia e Tecnologias” tem por objetivo investigar
as conexdes e interdependéncias existentes entre os campos da Filosofia, da Ciéncia
e Tecnologias, afirmando a inexisténcia das tradicionais distingdes levadas a efeito
entre o pensamento racional especulativo (Filosofia, Logica e Matematica), a razao
normatizada através do método empirico e indutivo (Ciéncias em geral) e as
consequéncias das teorias, produtos e servigos que emergem como melhorias nas
sociedades (Tecnologias). Link para acesso ao diretorio do grupo no CNPq:
http://dgp.cnpq.br/dep/espelhogrupo/3636091817110471

% Na obra “Politicas da escrita” Ranciére (1995) desenvolve a relagio entre politica €
escrita a partir da nogao de partilha do sensivel, a qual é entendida como constituicao
de uma comunidade pela determinacdo do sensivel como relacdo entre o comum
partilhado e a separacdo do que lhe é proprio, do sentido partilhado e do que é
dissemelhante, do dentro e do fora.
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minhas pesquisas? Como ¢ pensada e praticada a formagao da
subjetividade na educacao profissional, cientifica e tecnologica?

A questio da produgio da subjetividade® é o que tem orientado
nossas problematiza¢des em educacdo nos ultimos anos. A partir da
modernidade a configuragdo de um modelo de sociedade cientifica e
tecnologica tem intensificados seus efeitos sobre a formagdo de
sujeitos. Para Foucault (2008), vivemos em uma sociedade biopolitica
em que se direciona a formagao do sujeito para a construgdo de capital
humano (competéncia maquina), na qual se produz uma subjetividade
assujeitada por meio dos modelos da objetividade e das competéncias
e, como consequéncia, o direcionamento de uma formagao técnica para

adequar-se a0 modelo economico. Diante desse contexto, a filosofia

5 O tema subjetividade ou a questdo do sujeito constituido é um tema que perpassa a
trajetoria do pensamento de Michel Foucault. Segundo Revel (2005) abordar o tema
da subjetividade na perspectiva foucaultiana significa tratar dos modos de
subjetivacdo, ou seja, 0s modos — as praticas, as técnicas, os exercicios — colocados
em acdo em um determinado espaco institucionalizado, no qual o sujeito se constroi
nas relacBes de saber-poder e na producdo de verdade de si. O problema da
subjetividade em Foucault pode ser caracterizado por dois tipos de analise que se
refere aos modos de subjetivagdo: o primeiro, como processo de sujei¢do do individuo,
seja por meio dos saberes que o objetivam, seja por meio dos poderes que o0 submetem
a um governo e, 0 outro, por meio das técnicas de si, que fazem com que 0 sujeito
constitua sua prépria existéncia (REVEL, 2005). Foucault (1997), no texto
Subjetividade e Verdade (resumo do curso de 1980/81), descreve o que pretende com
o estudo do tema da subjetividade e a questdo das técnicas de si: “O fio condutor que
parece ser 0 mais Util, nesse caso, é constituido por aquilo que poderia ser chamar de
“técnicas de si”, isto é, os procedimentos, que, sem duvida, existem em toda
civilizacdo, pressupostos ou prescritos aos individuos para fixar sua identidade,
manté-la ou transforma-la em funcdo de determinados fins, e isso gracas a relagdes de
dominio de si sobre si ou de conhecimento de si por si”. (FOUCAULT, 1997, p. 109).
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deve reativar constantemente o convite lancado por Heidegger (2007),
e retomado por Foucault (2004), de questionarmos nossa relagao com a
técnica. E preciso problematizar o modo como o sujeito se produz em
sua relacdo com as técnicas, as ciéncias e as tecnologias.

Desde modo, o percurso descritivo deste texto possui dois
momentos, inicialmente apresento minha trajetoéria de pesquisa em
torno de algumas problematicas de investigacdo. Em um segundo
momento, descrevo algumas das acdes de extensdo realizadas e

vinculadas ao grupo de pesquisa.

REVISITANDO MEU PERCURSO PROBLEMATICO DE
INVESTIGACAO
A FORMACAO TECNICA COMO PROBLEMA

Nos anos de 2013% e 2014 desenvolvi o projeto de pesquisa
intitulado “Educacao, trabalho e tecnologias: do controle biopolitico a
arte heterotopica”, o qual teve como principal objetivo investigar a
relacdo entre os conceitos de educagdo, trabalho e tecnologias. Esse
trabalho ainda visou analisar a proposta da educagdo profissional
tecnologica nos Institutos Federais como espaco para a construcao de
uma subjetividade emancipadora como forma de superagdo de uma

sociedade permeada por forgas biopoliticas de controle.

6 Em 2013 essa pesquisa contou com a participagdo de dois bolsistas pelo Programa
de Bolsas Académicas de Inclusdo Social (PIBIS-IFPR).
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A problematizagdo tedrica dessa pesquisa parte do diagndstico
de Foucault (2001) de que todas as sociedades delimitaram seus espagos
como forma de ordenacdo e normalizacdo da vida’. Nossa época é por
exceléncia a era dos espagos. Vivemos em espacos heterogéneos,
complexos e que se cruzam. Ao mesmo tempo estamos distantes e
proximos, dispersos e entrecruzados, sozinhos e em redes, fora e dentro.
Nossa experiéncia do mundo se d4 de forma cada vez mais intensa por
meio dos instrumentos tecnologicos que determinam nossa percepgao
do homem e do mundo como depende de uma complexa trama que se

(re)liga por diferentes pontos.

"No texto de 1967, intitulado Outros Espagos, Foucault (2001) desenvolve o conceito
de heterotopia para mostrar que nos movemos pela experiéncia que fazemos pela
delimitacao dos espagos, sendo que seu diagnostico € de que o espago de construgdo
da diferenca (do outro) foi apagado pela cultura ocidental em prol da constitui¢ao do
mesmo (do uno). O autor entende espaco como relagdo de posicionamentos. “O
posicionamento ¢ definido pelas relagdes de vizinhanga entre pontos ou elementos;
formalmente, podem-se descrevé-las como séries, organogramas, grades.”
(FOUCAULT, 2001, p. 412). Com o conceito de heterotopia busca diagnosticar os
espacos outros, aqueles que deslocam, neutralizam e invertem a maneira como nos
relacionamos com os lugares onde habitamos. A heterotopia desestabiliza os espagos
ordenados, além de questionar nosso entendimento e representacdo do mundo,
também provoca uma mudanga de pensamento e abre espaco para novas expressoes.
Podemos afirmar que nossa experiéncia contemporanea ¢ profundamente marcada
pela ordenagdo do espago-tempo. Na trajetoria de pensamento de Foucault, na década
de 1970 aponta uma sociedade disciplinar com o inicio do capitalismo, onde a
organizagdo do tempo e a disposi¢do do espago eram essenciais para o controle
disciplinar. Em seguida, desenvolve o conceito de biopolitica, o qual permite pensar
a relacdo tempo-espago como poderes sobre a vida. Isso significa dizer que o tempo
da vida se confunde com o tempo de trabalho. Isso fica evidente quando o lazer
também ¢é direcionado para ser produtivo.
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Por isso, nossa inquietacdo no projeto partia da seguinte
problematiza¢do: como construir a formagdo de uma subjetividade
emancipadora em meio a uma sociedade de consumo passivo das
tecnologias e da informacdo que visam apenas adequar-se as
necessidades do capital humano e economico?

A rapidez das transformacdes tecnologicas provoca, a0 mesmo
tempo, profundas mudangas nas relacdes humanas e sociais. Segundo
Molin (2003, p. 135) “[...] a tecnologia ¢ um actante modificador das
relagdes entre os seres humanos e destes com o mundo”. A vida
moderna se transforma em ritmo acelerado, isto por causa dos continuos
avangos tecnologicos, que transformam a maneira como as pessoas se
relacionam uma com as outras e com o mundo a seu redor. O motor que
move a sociedade moderna € a troca e producao de informa¢ao mediada
pelas inovagdes tecnoldgicas. Refletir sobre o impacto que isso tem na
producao de subjetividades ¢ fundamental para pensar a formagado de
um sujeito critico.

Neste sentido, o exercicio do trabalho em nossa sociedade exige
cada vez mais o dominio das tecnologias. Com a mudan¢a de uma
sociedade na qual predominava a divisao entre os donos da produc¢do e
os produtores, para uma sociedade que prevalece a dicotomia entre os
que dominam a informagdo e os que sao excluidos dela, fez como que
o saber-poder sobre as tecnologias de informacao e a comunicagdo se

tornassem decisivas para todas as profissoes.
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O modelo de trabalho posto pelo regime econdomico neoliberal
exige um individuo que nao apenas faga o uso destas tecnologias, mas
que tenha uma subjetividade comandada pelas caracteristicas da
flexibilidade, adaptatividade e competéncia (FOUCAULT, 2008).
Assim, refletir sobre a relagdo entre os conceitos da educacgdo, do
trabalho e das tecnologias, significa pensar a formacdo educacional
como espago de problematizacdo do sentido desta subjetividade
exigida.

Em relacdo a produg¢do da subjetividade, observa-se uma
dicotomia. De um lado, a produg¢do do individuo flexivel como
exigéncia na formagio de um Capital Humano® para atender as
necessidades econdmicas de um sistema biopolitico de governo e, por

outro lado, flexibilidade como potencialidade criativa do pensamento,

8 Segundo Foucault (2008), na obra “Nascimento da Biopolitica”, a partir da Teoria
do Capital Humano da 6tica neoliberal desenvolvida pela Escola de Chicago a partir
de 1960, o trabalho passa a ser analisado a partir das estratégias de conduta de quem
trabalha. O trabalhador deixa de ser um objeto no processo do capital e passa a ser
sujeito. Nesse paradigma neoliberal o trabalho aparece como retorno ao homo
oeconomicus, mas ndo mais como homem parceiro da troca na concepgao classica e,
sim, como um empresario, um empresario de si mesmo. Como afirma: “[...] homo
oeconomicus empresario de si mesmo, sendo ele proprio seu capital, sendo para si
mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de (sua) renda” (FOUCAULT,
2008, p. 311) e mais adiante também menciona que: “¢ toda conduta sensivel a
modificagdes nas varaveis do meio e que responde a elas de forma nao aleatoria, de
forma portanto sistematica” (FOUCAULT, 2008, p. 368). A constitui¢do de um capital
humano funciona na racionalidade neoliberal como exercicio do biopoder (poder
sobre a vida) que age sobre o pensamento, acdes, desejos, interesses, etc., portanto,
abarca toda a vida. Por isso, agir sobre a populacdo com o objetivo de estimular e
garantir que haja capital humano ¢ a meta da biopolitica neoliberal.
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0 que permite a constitui¢ao de uma subjetividade capaz de criar novas
formas de vivéncia.

Segundo Lukacs (1969) a sociedade em que se tem énfase o
desenvolvimento das capacidades se tem na verdade uma alienacdo da
personalidade humana, pois ela assume um carater coercitivo em sua
propria producdo. Para superar esta coer¢do e conquistar certa
autonomia de pensamento ¢ ag¢ao se faz necessario conceber o homem
pelo trabalho como um ser que da respostas. Pode-se ainda
complementar afirmando que o homem s6 responde, porque ha
perguntas e problemas.

Pensar a educagdo, nesta sociedade na qual as inovagdes
tecnolédgicas produzem rapidas transformacgdes no mundo e no proprio
homem, exige refletir sobre a formacao do sujeito e o seu papel como
agente modificador da realidade. Nao cabe a educacdo apenas a fung¢ao
de reproduzir o modelo existente, mas, sim, proporcionar uma critica
modificadora das estruturas excludentes. Deste modo, uma educagao
emancipadora s6 € possivel quando ela oportuniza aos individuos uma
formacdo alicercada nas proprias ferramentas que solidificam esta
sociedade, ou seja, nas tecnologias de informag¢ao e comunicagdo como
producao de sujeitos.

Nesse registro, podemos sustentar que a educagdo tecnoldgica
que ndo direciona seu contetido para a problematiza¢do da mediagdo

das tecnologias de informacdo e comunica¢do ndo esta possibilitando
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ao sujeito sua emancipagdo. Por isso, ha um duplo desafio para a
formacdo educacional hoje: além de discutir as questdes teoricas-
metodologias para incorporar as novas tecnologias no processo de
ensino-aprendizagem, também, ¢ fundamental pensar a formacao
educacional de um sujeito critico como capacidade de problematizar a

subjetividade no jogo de sua producao pelas tecnologias.

O ENSINO DE FILOSOFIA COMO PROBLEMA

A partir de 2015 até o presente, o ensino de filosofia tem sido
nosso objeto de investigacdo, pelo qual tencionamos pensar a
contribuicao da filosofia e seu ensino para a formagdo humana na
educagdo tecnologica.

O ensino de filosofia é o nosso lugar de fala e de experiéncia,
com isso constitui o registro no qual pensamos a questdo da producao
da subjetividade em meio a formagdo profissional e tecnologica nos
Institutos Federais.

Entre os anos de 2015 até 2020 desenvolvi o projeto “O Ensino
de Filosofia no Ensino Médio Técnico do IFPR: questionemos nossa

9

experiéncia com a técnica” °. Este projeto teve por objetivo investigar o

ensino de filosofia no Ensino Médio Técnico do IFPR como uma

9 Em 2015 essa pesquisa contou com a participagdo de dois bolsistas pelo Programa
de Bolsas Académicas de Inclusdao Social (PIBIS-IFPR), e também, a participagdo de
um aluno voluntario. Entre 2015 e 2019 este projeto foi a sustentagdo teodrica de minha
pesquisa de doutorado na Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Marilia-SP.

40



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

ferramenta indispensavel para questionarmos nossa experiéncia com a
técnica, a partir de duas linhas de problematizacao. Uma diz respeito a
subjetividade exigida na educagdo tecnologica, na qual pretende-se
analisar o contraste entre uma subjetividade assujeitada (questdo do
Capital Humano como biopoder tecnologico) e uma subjetividade
autdbnoma (questao da resisténcia e criacao de novas formas de vida em
uma abordagem ética-estética). A outra, se refere ao sentido do ensino
da filosofia como uma formacao de si mesmo, na qual nossa reflexao ¢
conduzida pela ideia de refletir sobre o ensino de filosofia como
téhkne®® filosofica do exercicio de si.

“Questionemos a técnica” € o convite que o subtitulo do projeto

faz, parafraseando a leitura que Foucault (2004) faz de Heidegger
(2007).

100 termo grego téyvn (técnica, arte) para Foucault vai além apenas de uma atividade
técnica interessada em resolver problemas praticos imediatos, como a construcéo de
instrumentos materiais ou a cura de uma doenca, mas deve ser relacionada com a
busca por fazer de seus atos uma obra de arte (tékhne to( biou). Essa € a leitura que
Foucault faz na fase ética-estética da década de 1980 a partir da nogéo de técnicas de
si. Em outros momentos, ha outros usos do termo que o autor faz, como na década de
1970 em que 0s conceitos de técnica e tecnologia sdo entendidos como tatica e
estratégia, 0s quais tém por objetivo diagnosticar que a mesma Idgica objetivante da
técnica, presente nas técnicas de producdo, também estdo atuantes nas técnicas de
dominacao e, enfim, determinam os propositos pelos quais 0s sujeitos sao objetivados.
Isso foi 0 que procurou mostrar nos seus estudos sobre a técnica disciplinar, por
exemplo, sobre a racionalidade e sua necessidade de confinar o louco (Histéria da
Loucura - 1961) e vigiar o delinquente (Vigiar e Punir - 1975), como também nos
estudos da técnica biopolitica, por exemplo, no governo da vida pela teoria do Capital
Humano (Nascimento da Biopolitica -1979). A partir da nocdo de técnicas de si de
Foucault entendemos a filosofia como uma tékhne, isto €, uma certa maneira de
praticar exercicios de si que conduzem a transformacéo do sujeito.
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Para Heidegger, ¢ a partir da téchne ocidental que o
conhecimento do objeto selou o esquecimento do
Ser. Retornemos a questio ¢ perguntemo-nos a
partir de quais téchnai se formou o sujeito ocidental
e foram abertos os jogos de verdade e erro, de
liberdade e coer¢do que os caracterizam (Foucault
apud GROS, 2004, p. 634-635, grifo nosso).

Para Heidegger (2007), no texto de 1953 A Questdo da Técnica,
a essé€ncia da técnica nao € nada técnico, isto porque a técnica ndo pode
determinar, nem ser o fundamento de si mesma. Heidegger questiona a
técnica ocidental mostrando que seu conhecimento objetivo determinou
o esquecimento do ser e ndo permite seu desvelamento. Ja a leitura de
Foucault (2004) mostrara que o sujeito ocidental se constitui a partir de
certas técnicas que determinam sua relagdo com a verdade e a liberdade.
Sendo que o uso dos conceitos de técnica e tecnologia nos trabalhos de
Foucault pode ser atribuido a influéncia recebida de Heidegger, como
defende Gros (2004). Nessa perspectiva, torna-se fundamental que o
ensino de filosofia problematize 0 modo como nos constituimos pelo
uso das técnicas.

Na questdo do ensino de filosofia, com frequéncia nota-se que
certas discussdes filosoficas se restringem ao questionamento da
técnica em sua dimensao pratica de uso das tecnologias e seu impacto
sobre nds, como: avaliagdes qualitativas sobre o avancgo e a utilidade da
técnica, como sobre as consequéncias da concepg¢ao tecnicista sobre a

objetividade do mundo e das relagdes humanas. Contudo, a questao da
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técnica como producao da subjetividade nem sempre ¢ abordada. Nessa
ultima, o uso das técnicas como exercicio de si ¢ pensado pela
contraposi¢do das tecnologias de dominagao e a técnica como cuidado
de si.

Neste sentido, a partir das leituras de Heidegger (2007) e
Foucault (2004), a tarefa da filosofia € questionar a técnica fazendo um
diagndstico do presente (sentido ontoldgico), em que esse
questionamento possibilite romper com a objetividade dominante da
técnica moderna e, entdo, pensar uma experiéncia ético-estética da
mesma.

Esse registro nos conduziu ao questionamento tanto da filosofia
como de seu ensino. Em relagdo a tradi¢do filosofica, para Foucault
(2010) prevalecem com frequéncia dois esquemas no estudo a historia
da filosofia, um que pretende resgatar uma origem radical em que a
verdade consistiria em descobrir algo como um esquecimento e, outro,
a historia da filosofia como o desenvolvimento de uma racionalidade.
Duas posturas que pretende evitar, propondo pensar a filosofia como
um jogo diverso do dizer-a-verdade sobre si mesmo. Postura, que nos
leva a pensar o ensino da filosofia como uma experiéncia em que o que
esta em jogo € a propria problematizagdo de si.

Por isso, a questdo norteadora que orientou e ainda tensiona essa
nossa investigacao €: “como praticar, no ensino médio técnico, a

filosofia como exercicio de si?”. Essa questdo nos ofereceu um percurso
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problematico que ¢ o de diagnosticar a produg¢dao da subjetividade
correlacionada com a técnica. Isso nos conduziu, primeiramente, a
investigar qual a concepg¢ao técnica na educagdo tecnologia e como ¢
pensada a subjetividade por um determinado uso da técnica. Para em
seguida problematizamos o ensino da filosofia deslocando-o de um uso
técnico para pensa-lo como problema filosofico do exercicio de si. A
partir na noc¢ao de cuidado de si (epiméleia heautoit) na cultura grega
classica e no helenismo dos séculos I e II d.C., principalmente nos
estoicos, entendemos o exercicio de si como a formacao de certa relagao
de si para consigo que produz a transformacdo de si como pratica da
liberdade e da relagdo auténtica que se tem consigo mesmo, atividade
que Foucault (2004) denomina de ascese.

Nessa trajetoria, o ensino de filosofia ¢ posto como um

problema filosofico'?, no qual o objetivo ¢ descrever a tensido entre duas

1 Nas tiltimas décadas professores-pesquisadores do ensino de filosofia tém buscado
construir um campo tedrico e metodoldgico para lutar pela sua efetivacio como
subarea de conhecimento na filosofia, isto porque, na tradicao filos6fica e académica
ndo ha o reconhecimento institucional area de pesquisa, o que ¢ fundamental para
potencializar pesquisas e financiamentos para a formagdo de recursos humanos na
area. Por isso, perguntamos: como pensar o ensino de filosofia como problema
filosofico? A pergunta conduz a pensar o ensino de filosofia de dentro da propria
filosofia, por uma maneira de problematiza¢do que tem por objetivo afastar-se do
modo de pensar da “analitica da verdade” (FOUCAULT, 2011, p. 268), a qual tem por
objetivo buscar as condigdes do conhecimento ¢ da representagdo da verdade,
compreendemos que esses elementos se constituem como um poder normalizador
pelo qual o sujeito precisa buscar o reconhecimento de si. Em outra perspectiva, o
ensino de filosofia passa a ser um problema filosoéfico quando faz da problematizagao
do pensamento o seu fazer filoséfico. Nessa perspectiva, Silvio Gallo (2002) a partir
da concepcdo de filosofia de Deleuze e Guattari aponta dentre trés desafios para o
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formas de se fazer filosofia: uma abstrata, em que predomina a
transmissao abstrata da histéria da filosofia e, a outra, como experiéncia
problematizadora de n6s mesmo. Com isso, intencionamos a partir de
Foucault (2004), indicar que a filosofia deve se realizar como exercicio
de si, no qual a no¢ao de cuidado de si compreendida como atitude,
atencdo e transformacao/exercicio de si conduz a liberdade de novos
modos de vida.

Em 2019, iniciei a pesquisa intitulada “O ensino de filosofia e a

1”12 a qual tem por objetivo

escrita de si como experiéncia existencia
pensar o ensino de filosofia como prética de se por meio da investigagao
da escrita de si como experiéncia existencial € novo um uso da técnica
no ensino de filosofia no Ensino Médio Técnico.

Por isso, a questdo norteadora que tem orientado nossas
pesquisas em filosofia e seu ensino (filosofia do ensino de filosofia) ¢
como praticar uma filosofia para além da obrigacao de falar e escrever

que caracteriza nossa tradicao filosofica, de uma escrita reprodutora e

um discurso retdrico sem vinculagdo com a vida que se exercita a si

exercicio da filosofia no ensino médio, sendo um deles (os outros dois sdo: a luta
contra a opinido e o didlogo com os outros saberes) que o ensino da filosofia deve ser
tratado filosoficamente e conclui: “o ensino de filosofia sera filosofico, ou nao sera de
forma alguma” (GALLO, 2002, p. 208).

12 Este projeto de pesquisa encontra-se aprovado no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica Junior (PIBIC-Jr — IFPR e CNPq) nas edigdes de 2019, 2020
e 2021, sendo contemplado com uma bolsa por ano e, também, teve a participagdo de
um voluntario em cada ano, totalizando seis participacdes de discentes. Além disso,
este projeto foi base de sustentagdo tedrica de minha pesquisa de pds-doutoramento
na UNESP de Marilia-SP no periodo de fev. de 2021 até jan. de 2022.
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mesma? Ao colocé-la, entendemos que no ensino de filosofia quando
predomina a transmissdo abstrata do conhecimento, seja pelo discurso
ou pela escrita, ndo se permite vivenciar o exercicio de si como pratica
da liberdade, isto porque nesse tipo de ensino se produz uma relagido
técnica em que a transmissao da verdade ¢ apenas reproduzida sem se
produzir uma tensao ética na relagdo consigo.

Na formacdo escolar a escrita constitui um instrumento
fundamental, no entanto, seu uso nem sempre contribui para
potencializar a educacdo de uma subjetividade autdbnoma, isto porque,
em meio as praticas de ensino ¢ muito comum seu uso apenas como
memorizagdo e reproducao do conhecimento.

Assim, a escrita ocupa um papel bem definido de reproducao e
sem nenhuma relagdo problematizadora do sujeito que escreve. Diante
disto, esta pesquisa teve por objetivo apresentar um outro olhar para a
escrita, principalmente a escrita filosoéfica no ensino médio,
tensionando a escrita como um exercicio problematizador de si mesmo.

Entendemos que no ensino escolar grande parte da constitui¢ao
da subjetividade acontece pela linguagem, essa entendida como um
sistema simbolico que se expressa pelo discurso ou ndo (também por
imagens, sons, regras, corporal, etc.). Entdo, em nosso enfoque
discursivo perguntamos: o que acontece quando digo ou escrevo algo?
Qual a poténcia ou perigo de sua realidade material de coisa

pronunciada ou escrita?
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Para Foucault (2006) por mais que aparentemente o discurso
seja pouca coisa, sua ligagdo com o desejo e o poder logo se revelam
quando observamos seu acontecimento em meio as praticas discursivas.
Ao pronunciar algo o sujeito se produz pelas relagdes de saber-poder
presentes em qualquer formagao discursiva, isto €, o sujeito discursivo
vai além da agdo individual, pois trata-se da posi¢ao historicamente
constituinte que deve ocupar todo individuo para ser sujeito do que diz.

Ao longo da histdria, a tradi¢do filoséfica, principalmente a
platonica, tem enaltecido o discurso-didlogo-fala em detrimento da
escrita filosofica. Predominio do discurso em detrimento da escrita que
se inicia ja em Platdo no dialogo “Fedro” (1975), no qual no final do
texto defende o discurso vivo em oposi¢do a escrita como simulacro.
Com isso, 0 que se observa ¢ uma pratica historica-filosofica em que o
uso da escrita se tornou um tema menor em relagdo a hegemonia do
discurso filosofico.

No ensino de filosofia também se observa a hegemonia das
praticas do discurso, pronunciado ou escrito, como instrumentos para
veicular uma verdade a ser reproduzida. No caso do uso da escrita,
embora seja algo muito presente nas aulas de filosofia e nos livros

didaticos, aparece, na maioria das vezes apenas como técnica de

13 Outra passagem em que Platédo (1975) aborda essa relagdo € no texto “Carta VII”
(ou Sétima Carta), no qual aponta que Dionisio recusava a filosofia como pratica
exercicios de si e escolhia pratica-la como reprodugéo de “férmulas de conhecimento”
(mathémata) por meio da escrita de um tratado de filosofia (FOUCAULT, 2010).
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aprendizagem, isto porque, seu uso nao ¢ problematizado no filosofar
enquanto ato, mas, meramente como produto final de um processo
avaliativo.

Pensar a escrita como um processo de subjetivacdo no ensino de
filosofia implica em conceber a escrita como um elemento do
acontecimento discursivo e como pratica de liberacdo no processo de
aprendizagem em filosofia. Com isso, ndo pretendemos analisar a
escrita em seus aspectos técnicos de uma ferramenta de aprendizagem,
mas compreendé-la como uma atitude para com a atualidade do que
somos. Portanto, um elemento importante no processo de
ressignificacdo da subjetividade. Enquanto processo de subjetivacao,
buscamos desloca-la de uma pratica restrita aos processos de producédo
e/ou reproducdo do conhecimento, para pensa-la como um modo de
experimentacao.

Nesse momento pensamos 0 uso da escrita como pratica de si,
como um processo de subjetivacdo em que o sujeito se constrdi no jogo
dos modos de assujeitamento ou de liberacdo. A escrita ¢ aqui entendida
como uma pratica existencial, em contraponto ao uso técnico do
discurso enquanto reproducdo do mesmo presente nas praticas de
transmissao abstratas do conhecimento. Para abordar a nogao de escrita
no pensamento de Foucault, destacamos dois momentos de seu percurso
intelectual: um, relacionado a fase arqueologica (década de 1960),

buscando entender a nogao da escrita e seu uso como constitui¢ao do
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sujeito; o outro, da fase ética (década de 1980), quando o autor descreve
a nocao de escrita de si como um processo existencial.

Na década de 1960, principalmente no texto “O que ¢ um
autor?”, Foucault (2001) desenvolve a ideia da escrita ligada ao seu
tema principal a fun¢do autor, na qual sua tese ¢ a ideia do apagamento
do sujeito, com isso, defende que ha uma proliferacao da escrita como
auséncia do autor a partir da literatura contemporaneal®, mas que na
verdade esconde um bloqueio transcendental. Contudo, Foucault
(2001) descreve que o modo de ser da escrita contemporanea ¢
conduzida pelas nog¢des de obra e de escrita, que aparentemente estdo
destinadas a substituir o privilégio do autor, mas que bloqueiam esta tao
convicgdo do desaparecimento do autor. Isto porque, sdo duas nogdes
que ativam a funcdo autor ao invés de anulé-lo, pois para Foucault elas
caracterizam a escrita em termos transcendentais que supde um sentido
oculto, com a necessidade de interpretar, e significagdes implicitas, com
a necessidade de comentar.

E outro texto desse periodo, “Um narrador entre duas palavras”

de 1966, Foucault (2001) descreve sobre o papel da escrita na literatura

14 Foucault (2001) cita uma frase de Samuel Beckett (1906-1989), dramaturgo
irlandés, escreveu a peca Esperando Godot (escrita em 1949 e publicada em francés
em 1952), mencionada por Foucault. ‘Que importa quem fala?’ [Beckett] Nessa
indiferenga se afirma o principio ético, talvez o mais fundamental, da escrita
contemporinea. O apagamento do autor tornou-se desde entdo, para a critica, um
tema cotidiano. Mas o essencial ndo € constatar uma vez mais seu desaparecimento;
€ preciso descobrir, como lugar vazio - ao mesmo tempo indiferente e obrigatorio
os locais onde sua fungdo ¢ exercida. (FOUCAULT, 2001, p. 264, grifos nossos).
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contemporanea desenvolvendo sua relagdo com as nogdes de saber,
experiéncia e imaginagao. Aponta que até o fim do século XIX a escrita
e o saber estavam profundamente embaralhados, pois “[...] a linguagem
e a escrita eram instrumentos transparentes onde o mundo vinha se
refletir, se decompor e se recompor; mas, de qualquer forma, a escrita e
o discurso faziam parte do mundo.” (FOUCAULT, 2001, p. 244).

No entanto, para Foucault (2001), a partir da obra “Ecce homo”
de Nietzsche e de Mallarmé, comeca a se desenvolver uma “[...] escrita
tao radical e soberana que chegue a enfrentar o mundo, a equilibra-lo,
a compensa-lo, at¢ mesmo a destrui-lo inteiramente e a cintilar fora
dele.” (FOUCAULT, 2001, p. 245). Essa perspectiva ¢ explorada por
André Breton®, principal autor analisado no didlogo deste texto, no

qual afirma:

[...] a escrita tornada saber (e o saber tornado
escrita) €, pelo contrario, um meio de impelir o
homem em direcdo aos seus limites, de acua-lo até
o intransponivel, de coloca-lo o mais perto possivel
daquilo que esta mais longe dele. Dai seu interesse

15 André Breton (1896-1966) escritor francés, poeta e tedrico do surrealismo. Para
Foucault “[...] a redescoberta por Breton de toda a dinastia da imaginacdo que a
literatura francesa havia rejeitado: a imaginagcdo é menos 0 que nasce no coragao
obscuro do homem do que o que surge na densidade luminosa do discurso.”
(FOUCAULT, 2001, p. 245). Foucault situa Breton como outro modo de se relacionar
com a escrita do que predominava na Franga, em Breton o que esta em jogo é a escrita
como poder de mudar a vida, diferentemente da concepcdo que se produziu a partir
do marxismo e do existencialismo de Sartre, na qual a escrita faz parte do mundo, esta
diretamente ligada com as questfes da historia e da politica.
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pelo inconsciente, pela loucura, pelo sonho
(FOUCAULT, 2001, p. 244).

Deste modo, para Foucault, Breton constr6i uma outra
moralidade da escrita, na qual a experiéncia ndo se da mais pela
expressao, mas pelo ato de escrever. Como afirma: “A ética da escrita
ndo vem mais do que se tem para dizer, das ideias que sdo expressas,
mas do proprio ato de escrever” (FOUCAULT, 2001, p. 245). O ato da
escrita, como um ethos, como marca da liberdade do escritor € que se
situa as noc¢des da experiéncia e da imaginacdo. Deste modo, a
interpretagdo de Foucault é de que a escrita como potencialidade da vida
em pensar € imaginar outros mundos estava suprimida pela concepgao
da escrita e do discurso como expressao do mundo.

Sobre a ligacdo entre escrita e experiéncia, Foucault afirma:

[...] a descoberta de um espago que ndo é o da
filosofia, nem o da literatura, nem o da arte, mas o
da experiéncia. Estamos hoje em uma era em que a
experiéncia - € 0 pensamento que ¢ inseparavel dela
—se desenvolve com uma extraordindria riqueza, ao
mesmo tempo em uma unidade e em uma dispersao
que apagam as fronteiras das provincias outrora
estabelecidas (FOUCAULT, 2001, p. 246).

Neste registro, fica claro que o ato da escrita se trata de uma
experiéncia que se d4 no pensamento. O ato da escrita como pratica de
liberacdo esta na poténcia de pensar e experimentar outros modos de

viver e imaginar outros mundos possiveis.

51



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

Ja na década de 1980, no texto de 1983 “A escrita de si”,
Foucault (2012) ao tratar sobre as correspondéncias espirituais entre os
filésofos antigos, afirma que “a carta que se envia age, por meio do
proprio gesto da escrita, sobre aquele que a envia, assim como, pela
leitura e releitura, ela age sobre aquele que a recebe” (FOUCAULT,
2012, p. 150). O autor ao estudar as cartas de Séneca descreve que o
objetivo era examinar a vida cotidiana para prepara-se diante de outros
acontecimentos semelhantes. O exame da vida constitui um exercicio
que “[...] langa sobre si mesmo ao comparar suas a¢des cotidianas com
as regras de uma técnica de vida” (FOUCAULT, 2012, p. 157), isso
significa que € preciso examinar a maneira como se vive tendo como
referéncia a criacdo da arte de viver, ou seja, da construgao da melhor
forma de viver.

Jano curso de 1982, Foucault (2004) ao mencionar sobre o tema
da escrita afirma que ela ¢ um exercicio que permite vincular a verdade
ao sujeito, ou seja, permite interiorizar as verdades recebidas tornando-
se uma espécie de hadbito. Essa atitude se construia pela pratica de

registro que os gregos denominavam de hypomnemata*® (FOUCAULT,

16 Foucault ainda desenvolve este conceito no texto mencionado de 1983 (2012) e no
texto Sobre a genealogia da ética: uma revisao do trabalho (1995). Segundo Foucault
(1995) hypomnemata, na cultura antiga, designa escritos que serviam para memoria
material de coisas lidas, ouvidas ou pensadas e eram constituidos de apontamentos,
registros publicos, cadernos de anota¢des pessoais e como uso em guia de conduta
(livro de vida). “Eis o objetivo da hypomnemata: reunir o logos fragmentado,
transmitido pelo ensino, pela escuta ou leitura como meio de estabelecer uma relacao
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2004, p. 433), isto &, escrever ¢ marcar algo que estard sempre a mao
quando precisar. A escrita esta ligada a no¢do de cuidado, isto porque,
ela possibilita dois usos, um para nés € um uso para os outros, como
afirma: “A carta que se envia age, por meio do proprio gesto da escrita,
sobre aquele que a envia, assim como, pela leitura e releitura, ela age
sobre aquele que a recebe” (FOUCAULT, 2012, p. 150).

Neste momento da estética da existéncia, Foucault desenvolve
o tema da escrita ligado ao tema da pratica de si (técnicas de si), isto &,
como um processo ético de subjetivagdo. Por isso, o tema da escrita de
si em Foucault aparece como um diagndstico das técnicas de si
desenvolvida na filosofia antiga, principalmente em Platdo e nos
estoicos. Segundo Foucault (2014), entre os estoicos, principalmente
Séneca, Epicteto e Marco Aurélio, a epiméleia heautoii constitui-se de
um conjunto de ocupagdes para consigo mesmo, um trabalho de si por
meio de diferentes praticas, como: o exame da consciéncia, a
meditacgdo, os cuidados com o corpo, a leitura, a escuta e a escrita. E ao
tratar sobre a escrita, afirma: “[...] em torno dos cuidados consigo toda
uma atividade de palavra e escrita se desenvolveu, na qual se ligam o
trabalho de si para consigo e a comunicagdo com outrem”

(FOUCAULT, 2014, p. 66-67).

de si para consigo tdo adequada e perfeita quanto possivel.” (FOUCAULT, 1995, p.
273).
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Pensar o ensino de filosofia e sua pratica em discurso
(pronunciado ou escrito) como acontecimento exige dar-se tempo.
Romper com um modelo de ensino que busca a economia do tempo
através de uma metodologia que visa apenas reproduzir respostas
prontas para problemas que ndo sdo apropriados pelos estudantes.
Precisamos pensar um tempo que ndo seja cronoldgico como o que
domina nas praticas de ensino, na qual se transmite uma verdade
abstrata, mas de uma compreensio do tempo como kairést’
(FOUCAULT, 2010), em que se mantém uma relacdo viva com o
presente por uma atitude atenta para coabitar o pensamento em seu
acontecimento. Isto ¢, ndo podemos elidir a ocasido do pensamento
problematizador para adequar-se ao cumprimento das metas
avaliativas. Do mesmo modo, que segundo Nietzsche (1998) para
filosofar € preciso ruminar, para praticar o filosofar no ensino médio
exige dar-se tempo. Por isso, entendemos que a diminui¢do da carga
horéria da filosofia do curriculo de ensino médio, como praticada nas
reformulagdes curriculares a partir da nova Base Nacional Comum

Curricular aprovada em 2018, ndo contribui para a formacdo de um

olhar atento e cuidadoso consigo mesmo, com o outro € com o mundo.

17 Foucault define Kairds como: “A ocasifio é o bom momento, € o0 bom momento é
definido pelo fato de que, num momento dado, poderia haver como que uma bonanga,
um clareado céu, um momento favoravel para tomar o poder.” (FOUCAULT, 2010,
p. 198).
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REVISITANDO AS ATIVIDADES DE EXTENSAO
A FORMACAO CONTINUADA DE DISCENTES E
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Em 2012, o projeto de extensdo “IF Sophia” tem sua origem no
IFPR - campus Umuarama, sob a coordenagdo dos professores Alan
Rodrigo Padilha e Rafael Egidio Leal e Silva”, o qual teve por objetivo
propiciar um espago de formagdo continuada dos saberes filosoficos e
educacionais tanto para a comunidade académica do IFPR quando para
a sociedade em geral.

Em 2013, dando continuidade a essa proposta, realizamos o
projeto de extensdo “IF Sophia - Assis Chateaubriand”, coordenado
pelo professor José Provetti Junior. O evento ocorreu na forma de
semindrio, realizado a cada quinze dias, com convidados internos e
externos ao IFPR. O projeto teve inicialmente 146 inscrigdes.

O projeto IF-Sophia constitui um espago para a problematizacao
por meio do didlogo investigativo que possibilite um pensar logico,
coerente e critico. Este projeto também visa atender a comunidade
académica e ao publico em geral, que desejam estabelecer um didlogo
de aproximacao da filosofia com seu cotidiano, visando a compreensao
das questdes relacionadas a ética, estética, politica, trabalho, ciéncia e a
tecnologia.

Nesse sentido, o projeto estava em sintonia com a propria

missdo dos Institutos Federais que ¢ promover a educacdo profissional,
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cientifica e tecnologica, publica, gratuita e de exceléncia, por meio de

atividades que visam a formacao integral de cidadaos criticos.

SOBRE A ATUACAO NA REVISTA IF-SOPHIA

A “IF-Sophia: revista eletronica de investigagdes Filosofica,
Cientifica e Tecnologica” iniciou seus trabalhos em 2014 com a
primeira edi¢do publicada em outubro daquele ano®®.

A revista ¢ uma atividade realizada pelo Grupo de Pesquisa
“Filosofia, Ciéncia e Tecnologias” e tem por objetivo o processo de
socializacdo e democratizag¢ao dos saberes produzidos pela comunidade
académica e cientifica.

A revista tem como missao: 1. Divulgar a reflexdo critica sobre
o campo académico, a politica e a sociedade em geral, numa perspectiva
plural e democratica; 2. Contribuir para fortalecer os vinculos entre os
espacos formais do conhecimento cientifico e os espacos € movimentos
sociais externos a comunidade académica; 3. Viabilizar o registro
publico do conhecimento e sua preservagdo; 4. Disseminar a
informagao e o conhecimento gerados pela comunidade cientifica e fora
dela; 5. Agilizar o processo de comunicacdo cientifica; 6. Contribuir
para a dissolugdo do preconceito positivista da separagao entre Filosofia

e Ciéncia.

18 Até o presente ja foram publicados 22 edicGes com um total de 308 artigos, 8
criticas, 7 entrevistas, 5 resenhas e 2 tradugdes. Para saber mais conferir:
https://www.grupodepesquisafilosofiacienciaetecnologiasifpr.com/revista
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A revista possui avaliagdo nos seguintes Qualis/Capes: 1.
Quadriénio 2013-2016 - Educacgdo ¢ Historica com C; Filosofia ¢
Geografia com BS5; Interdisciplinar com B4; Linguistica e Literatura
com B3. 2. Quadriénio 2017-2020 - B2 (Qualis tnico).*®

Desde 2014 até 2020 atuei como membro do corpo editorial da
revista e a partir de junho de 2020 assumi a funcdo de editor chefe?.

Em setembro de 2020 registramos o projeto de extensdo no
IFPR - Campus Avangado de Coronel Vivida e iniciamos duas
atividades de integracdo com a comunidade académica e externa: uma,
a participagdo de discentes? e, a outra, a selegio de imagens para

compor a capa para nas edicoes.

CONSIDERACOES FINAIS
Como os sujeitos se produzem a si mesmos nesta sociedade
tecnologica? A questdo da produgdo da subjetividade ¢ o que tem

orientado nossas pesquisas nos ultimos anos. Procurou-se sempre

19 A partir do 2° semestre de 2022 as atividades da revista passam a ser hospedados
no endereco https://revistas.ifpr.edu.br/index.php/ifsophia. A IF-Sophia est&
licenciado com uma Licenga Creative Commons Attribution-NonCommercial-
NoDerivatives 4.0 International License (CC BY-NC-ND 4.0) e indexada em varios
sites nacionais e internacionais.

20 A reestruturacio foi necessaria devido a participagdo em programa de afastamento
para doutorado do professor José Provetti Junior, servidor do Instituto Federal do
Parana - campus de Assis Chateaubriand, coordenador geral do Grupo de Pesquisas
Filosofia, Ciéncia e Tecnologias — IFPR e, até entdo, o Editor-Chefe da revista.

2 Inicialmente, em novembro de 2020 fizemos a selecdo de um discente voluntério e
em julho de 2021 a selecdo de um bolsista pelo Programa Institucional de Bolsas de
Extensdo Modalidade Técnico - PIBEX-Jr (IFPR).
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tensionar os processos submissao e liberacao, isto ¢, diagnosticar os
modos de assujeitamento que aprisionam os individuos em
determinados modos de ser e de fazer e potencializar os modos de
liberagdo que possibilitam rupturas e abrir-se para criagdo de novas
formas de viver. E embora nos ultimos anos tenha predominado em
nossas pesquisas o interesse por abordar o ensino de filosofia, o que ¢
comum em todas as pesquisas realizadas ¢ a relagdo conceitual entre as
tematicas da filosofia-educacdo-ensino e técnicas-ciéncias-tecnologias
na producdo da subjetividade. Conceitos que ocupamos/roubamos para
pensar nossas pesquisas e escrita, € que nos colocam em sintonia com a
comunidade de pensamento e de partilha do sensivel que envolve o
grupo de pesquisa “Filosofia, Ciéncia e Tecnologias”.

Por isso, pensamos que a contribui¢do da filosofia e seu ensino
seja o de problematizar nossa relagdo com as técnicas, as ciéncias e as
tecnologias. Isso contribui para a formag¢do de um sujeito critico, isto &,
que ndo apenas domine os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
mas uma atitude atenta e reflexiva sobre os efeitos delas sobre si e a
sociedade. Portanto, defendemos que na formagao filoséfica, seja na
educacdo tecnologica ou ndo, ¢ fundamental acontecer o ensino de
filosofia como exercicio de si, em que a questdo da subjetividade ¢
pensada por meio de praticas cotidianas de ensino. Dentre elas, a
escrita, e que problematizem os processos de assujeitamento,

potencialize os modos de vida outros.
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EIXO TEMATICO 2

A FILOSOFIA E SEU ENSINO
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PESQUISA DOCENCIA IF-SOPHIA E
ESCRILEITURAS: uma alianca metodosofica no ensino
de filosofia

Alan Rodrigo Padilha??

INTRODUCAO

A presente pesquisa decorre de uma experimentacdo no campo
do ensino de filosofia realizada por meio de projetos institucionais
como o Projeto “Escrileituras: um modo de ler-escrever em meio a
vida” (CAPES/OBEDUC/INEP) e o Projeto “IF-Sophia” vinculado ao
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Parana, Campus
Umuarama e Campus Assis-Chateaubriand. Ambos desenvolvidos por
meio de oficinas envolvendo o processo de escrita e leitura de textos
filosoficos articulados com a literatura, pintura, musica, teatro e outras
expressdes como a ciéncia e a tecnologia.

A préatica da pesquisa docente que envolve o professor-

pesquisador trouxe resultados como o Grupo de Pesquisas Filosofia,

22 Doutorando em Filosofia (2020) - area de concentracdo Filosofia Moderna e
Contemporanea, linha de pesquisa ética e filosofia politica pela Universidade Estadual
do Oeste do Parana - UNIOESTE. Professor do Instituto Federal do Parana - IFPR
(2012). E pesquisador efetivo do Grupo de Pesquisas Filosofia, Ciéncia e Tecnologias
do IFPR. Pesquisa, publica e leciona sobre Deleuze e Guattari e seus intercessores,
sobretudo, interessa-se por temas como ecosofia, filosofia da educacdo e ensino de
filosofia.
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Ciéncia e Tecnologias - IFPR (GPFCT — IFPR) que comemora sua
primeira década de existéncia, tendo como marco seu carater
interdisciplinar e impulsionador do desenvolvimento de pesquisas e da
producdo de processos de inovagao nas diversas areas do conhecimento.
Neste excerto objetivamos evidenciar a expressdo de uma préatica
metodosofica no ensino de filosofia operada por meio de oficinas de
transcriagdo, trazendo especificamente elementos de uma ética da
singularidade artistica e admitindo interferéncias, fabulagdes, conexdes
entre real e imagindrio para transcriar textos molares em suas malhas
por intertextos possiveis.

O Conceito de metodosofia cunhado por Corraza (2020) ¢
resultado de experimentacdes de escritas e leituras no ambito da
pesquisa em educacdo da diferenca, sobretudo aquelas desenvolvidas
como Método de transcriagio?®, cujo objetivo consta de elevar o carater
do leitor-passivo a leitor-ativo como um escritor-autor, assim como no
papel da pesquisa-docéncia em que o professor se torna um didata-
tradutor movido por praticas que desestratifica os territorios das

metodologias em pesquisa e educagao.

ZTraducéo-transcriadora é assumidamente uma heranga de Haroldo de Campos: “Nas
relagbes educacionais, curriculares e pedagdgicas, com os mundos da Arte, da
Filosofia e da Ciéncia, essa tradugdo introduz novos modelos, ideias, gostos,
vocabularios, sintaxes, estilos. Sendo mimético e ndo mimético, a um s6 tempo,
funciona como for¢ca motriz das mudancgas, assegurando uma °‘sobrevida’ dos
elementos originais, como ‘estagio de seu perviver’; para que vivam ‘mais tempo e
também de modo diverso’. Capaz de anamorfoses, quando reescreve e repensa 0S
originais torna-se capaz ‘de ser ela mesma e um outro’ (CORAZZA, 2011, p. 61-62).
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A metodosofia ndo esta em oposicdo ao logos?*, mas ocupa-se
das singularidades, das contingéncias, das conexdes e dos possiveis,
enquanto uma totalidade fragmentaria admitindo diferentes caminhos
para efetuar a poténcia criativa e inventiva “plena de afectos e
perceptos, literatura e arte, ciéncia e filosofia” (CORAZZA, 2020, p.
15). Portanto, sdo esses 0s conjuntos moventes que desestabiliza a
massificagdo estruturante da Metodologia “feito para se chegar ao
motivo e a razdo do logos de um ato cotidiano; ou é considerado como
0 principio da ordem universal ¢ da regularidade” (CORAZZA, 2020,
p. 14). Embora ndo busque os modelos analiticos e sintéticos da
matematica, este ndo desconsidera seus limites irregulares e suas
variagbes como no caso da geometria ndo euclidiana, do calculo
infinitesimal e de outras tantas condi¢es do conhecimento que somente
foram possiveis devido a compreensdo de seus limiares e de suas
composigdes que ultrapassam as territorialidades de cada ciéncia,
funcionando por uma transversalidade aos dominios politicos,
ecoldgicos e dos processos sociais de subjetivacao.

Trata-se de tracar linhas e entrecruzar componentes de
heterogeneidade em suas problematicas, o que exige tanto rigor

conceitual quanto maleabilidade estética para produzir o novo. Pensar

2% Trata-se de uma referéncia ao conceito de metodologia que deriva das palavras meta
que significa “através de, entre “e Hodds “caminho”, mais especificamente no sentido
de um determinada métrica de validacdo exclusivamente racional.

65



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

e fazer como um artesdao de si mesmo, moldar objetos e objetivos ou
como um poeta que Ié e escreve com afetos dos encontros extensivos e
intensivos seja a partir das cores, sabores, cheiros, texturas, sons e
movimentos maquinicos. Esse compdsito é acompanhado das seguintes
producdes metodosoficas, como a “Dramatizacdo do Informe”, o
Valéry- Deleuze”, o “Maquinatorio” (CORAZZA, 2012;2013;2017) e
tantos outros desdobramentos, tais como as propostas das oficinas de
“Arquivo, Curriculo, Didatica, Docéncia, Aula, Traducao,
Transcriacdo, Sonho, Poesia, EIS AICE, na tarefa de formar
pesquisadores-professores” (CORAZZA, 2020, p.14 ).

A docéncia-pesquisa produzida por meio das oficinas para o
ensino de filosofia tem como referéncia a teoria da traducdo poética
criada pelos irmdos Campos (CORAZZA, 2011). Essa noc¢do de
traducdo € muito rica por se tratar de uma traducdo ndo literal, e por
considerar o tradutor como um esteta que, ao traduzir, constitui
perceptos, conceitos e referéncias. Tal no¢do da origem a uma nova
didatica, a “Didatica-artista da tradug@o”, fazendo funcionar no campo
do ensino da pesquisa e da extensdo um novo modo de ler e escrever
em filosofia, com ele, uma nova singularidade dos modos de ser
professor de filosofia.

O trip¢€ ensino, pesquisa e extensao sempre serd desafiador, tanto
para educacdo bésica como para o ensino técnico, tecnologico e

superior. A questdo ndo ¢ somente de produzir conhecimento, mas de
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leva-lo a comunidade externa com objetivo de criar ferramentas de
tecnologias inovadoras que sejam capazes de melhorar a vida das
pessoas, a exemplo das tecnologias sociais que integra o ensino ¢ a
pesquisa promovendo o desenvolvimento local e regional. Vale
salientar que em ambos os projetos importam os procedimentos
metodoséficos que agenciam o ensino, a pesquisa € a extensdao
promovidos por meio das seguintes instituicdes: UFRGS, UNIOESTE
e o IFPR. O projeto IF-Sophia e Escrileituras firmaram seus territorios
no ambito da Educacdo Basica e do Ensino Superior, promovendo agdes
curriculares e extracurriculares como a formacgdo continuada de
professores da rede publica por meio de parceria com a SEED/PR, via
Nucleo Regional da Educacao de Umuarama.

Para tanto, foram criadas oficinas com tematicas sobre ética e
politica voltadas para formacdo discente e docente sempre com ampla
participacdo estudantil nesses processos. O territorio pratico da
pesquisa envolveu leituras assistidas e leituras livres com vista a
producdo de material para eventos académicos e culturais bem como
dos encontros de formacdo continuada de professores. As aulas
oficinadas e as oficinas de formag¢do docente tiveram como premissa

basica o método rizomatico?®, valorizando o pensamento da

% Deleuze e Guattari “roubam” o conceito de rizoma da botanica para aplica-lo a
filosofia. Rizoma € uma raiz que tem um crescimento diferenciado, polimorfo; ela
cresce horizontalmente; ndo tem uma dire¢do clara e definida. Oposto ao modelo de
pensamento arboreo (transcendente), o rizoma ¢ tecido na (imanéncia) pela conjungao
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multiplicidade, contrario as defini¢des fechadas e aos conceitos prévios.
Desse modo, o que se tem sdao agenciamentos, conexdes que se
produzem nos acontecimentos, conexdes entre todos os lados,
hibridag¢des que mudam de acordo com os novos acontecimentos que se
criam.

As entradas de um rizoma sao multiplas, fazendo com que ele
seja centrado, mas possibilitando nessa pesquisa agenciar filosofia e
educacdo. O professor-pesquisador em exercicio pleno, na docéncia e
na pesquisa, trata as duas dimensdes de modo entrelagado se ocupa nao
somente de ensinar, mas sobretudo de aprender, inserindo-se
conjuntamente com os estudantes e professores ao campo da pesquisa
sensibilizando grupos para que o resultado do trabalho tenha
ressonancia social.

O objeto de estudo em questdo trata de compor uma ética nao
moral produzida por Deleuze ([1970] 2002) seguindo os procedimentos
de tradutorios da filosofia de Spinoza ([1677] 2010) e dos
agenciamentos intertextuais de pensadores como Nietzsche ([1887]
2013) e Von Uexkiill ([1934] 1982) para funcionar como uma rasura
criadora fazendo ressonancias da diferenca de modo a transgredir os
signos restritos, rompendo com a antiga compreensao de traducao entre

forma e conteudo.

e...e...c... capaz de desenraizar o verbo ser.
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No entanto, cultivando uma saudavel empatia com os elementos
originais, exercita suas fantasias e habilidades amorosas, projetando-as
em experimentagdes tradutérias. Usando a recriacdo imaginativa, por
meio de escrileituras (escritas-e-leituras) e didlogos criticos, encaminha
o estranhamento dos originais, num processamento singular de
interpretagdes. Trabalhar na perspectiva de um Curriculo-Nomade por
uma didatica da tradugdo exige o professor como didata-tradutor, uma
produgdo inovadora diante dos textos e dos alunos, exatamente por nao
se tratar de uma traducdo literal de uma lingua para outra, mas
sobretudo por ser uma renovag¢do e uma problematiza¢do no préoprio
pensamento, a fim de trazer a tona o escrileitor escondido em cada um.
Escrileitor que pde em questdo a sua vida bem como a dos autores com

quem se encontra.

DIDATICA-ARTISTICA DA TRADUCAO NO ENSINO DE
FILOSOFIA

As Oficinas de Transcriagdo, realizadas no IFPR — Campus
Umuarama no ano de 2014, com a turma do primeiro ano do curso
técnico integrado em quimica, durante o periodo em que efetivamente
passamos a nos constituir professor-pesquisador, privilegiaram textos
de trés pensadores que provocaram a problematizacdo das relacdes
entre moral e ética e contribuiram para diferenciar uma visdo moral e

uma visdo ética de mundo. Sdo eles: Spinoza, Nietzsche e Uexkiill.
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Nas oficinas instituiram um espago de tensionamento para opor
e contrapor as ideias apresentadas pelos filésofos, que funcionou como
matéria de problematizacdo entre estudantes e professores, colocando
em questdo suas concepgdes, seus pensamentos ja pensados, seus
contetidos organizados, suas matérias sedimentadas. Do lado dos
professores, o que assistimos foi o distanciamento do “modelo de
professor” e um movimento de produgdo de “professores-simulacros”,
exatamente:

[...] Como os unicos que tém condi¢des de produzir
novidades e de levar a Educacdo a diferenga nao
maldita; pois, somente eles possuem forcgas
inventivas orientadas para o porvir. Esse devir
simulacro dos educadores-professores-pedagogos
pode ser considerado um plano educacional, como
uma espécie de Gaia Ciéncia, que fornece
ferramentas conceituais para pensar o devir-alegre,
um devir criador, um devir artista (CORAZZA,
2013, p. 24).

Do lado dos estudantes, a medida em que se envolveram nas
oficinas houve um processo de deslizamento sobre sensagdes,
percepgdes, discussdes acerca da propria vida dos textos, dos fildsofos,
e, também, das suas, afinal, “a matéria principal da OST?® ¢ a vida”
(CORAZZA, 2011, p. 54). Pode-se afirmar que entre leituras e textos,

escritas e rasuras, escrividas foram oficinadas. Foram muitas horas de

envolvimento, desde o planejamento até a realizacdo das oficinas que

% As Oficinas de Transcriacdo (OsT) sdo oficinas processuais de Pesquisa, Criagdo e
Inovagdo (CORAZZA, 2011, p.53).

70



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

implicou num demorado processo de envolvimento e identificagao com
os textos de partida para que fosse possivel chegar a um novo texto. Nas
devidas proporgdes, por meio da didatica-artista da tradugdo, nos

dedicamos a realizar traducdes que consistem, acima de tudo em:

[...] “uma questdo de alma”, na ressonancia do
poema de Augusto de Campos “re-criar ¢ a meta/ de
um tipo especial/ de tradu¢do:/ a tradugdo-arte// mas
para chegar a/re-criacdo/ € preciso identificar-se/
profundamente/ com o texto original/ e a0 mesmo
tempo/ ndo barated-lo/enfrentar todas a suas/
dificuldades/tentar reconstruir/ a criagdo/ a partir de
cada palavra/ som por som/ tom por tom/ ¢ uma
questdo de formar/mas também/ € uma questao de
alma” (CORAZZA, 2011, p.64).

A filosofia e sua relagdo com o fora, o nao filoso6fico, o que torna
possivel pensar o que nao havia sido pensado, € que no entanto,
precisava e merecia ser pensado de outro modo, essa foi a tonica das
oficinas de tradugdo, que poderiamos denominar como expressao
filoartistica, filoliteraria, filopictural, concernente a uma concepgao de
curriculo diversa daquela que a educacdo de Estado concebe,
literalmente pensada em uma “grade curricular”, sedimentada em
niveis, disciplinas e contetdo.

O Escrileituras, por sua vez, mantém-se ligado a génese da ideia
de curriculo, aquela que ¢ lembrada no Diciondrio das ideias feitas em
educa¢do (CORAZZA; AQUINO, 2011, p. 39): “Curriculo — Era para

ser corrida, mas virou loteamento”, e poetizada no Abecedario:
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educacdo da diferenca (CORAZZA; AQUINO, 2009, p. 40):
“scurrere/corre  escorre  escorrega/atravessa  bordeja  resvala
espalha/comemora glosa redunda/pula turva perscruta cruza
fulgura/desliza enrodilha gira/amplia suspira alegoriza/desbasta
desvenda descobre/encruzilhadas atalhos ardis emboscadas™.

Nesse sentido, o curriculo do Escrileituras “vive as voltas com
as forcas do Fora, como uma violéncia que se abate destrutiva sobre os
saberes consolidados, como um estranhamento reciproco entre o
pensamento racional e a realidade de algum objeto” (CORAZZA, 2013,
p.28). Isso nos faz saltar aos nossos sentidos, a nossa memdria, & nossa
imaginagdo, ao nosso entendimento € ao nosso pensamento, nNOvos
modos de experimentar-se, de ler-escrever em meio a vida. E preciso
afirmar que o Projeto Escrileituras nao operou na auséncia de curriculo,
mas foi produzido por um curriculo ndmade, diferente do sedentério
curriculo tradicional; o que permitiu exatamente sair das velhas praticas
pedagodgicas empregadas no ensino de filosofia. Ocupou o territério da
filosofia, mas nele introduziu novos elementos, “esticando linhas de
inovacao, criando contra pensamento, a exterioridade pura”; podemos
dizer que, ainda que com muitas limitagdes sujeitas a critica-
escrileituras, vivemos °

Curriculos-Certinhos” (CORAZZA, 2013, p. 33). O que acabou

‘com prazer € gozo, a por¢cdo Marginal dos

movimentando, no Instituto Federal do Parand (Campus Umuarama), o

seu curriculo Maior.
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Desde sempre, sabemos que nosso trabalho estd sujeito a
criticas, esperamos que elas venham para que o processo formativo do
professor-pesquisador ndo pare, mas desejamos que se trate de uma
“critica-escrileitura” que va “até a singularidade da experimentacao de
cada pesquisador-professor, num processo inventivo da Educagdo
[filosofica]” (CORAZZA, 2013, p. 34). Nas oficinas que realizamos
para efetivar a “traducdo criadora”, como ja afirmamos, partimos dos
elementos complexos da escrita classica filosofica e cada participante,
com sua capacidade de sintese e de criacdo tornou-se escrileitor e fez

uma:

[...] tradugdo criadora [...] [que] ndo é: literal,
funcional, automatica, etimologica, estruturalista,
hermenéutica, celebragdo epifanistica, uma
violagdo, um caso de sobretradugdo, um
semidecalque, uma superafetagdo; ndo soa como
extravagancia; ndo produz palavra por palavra; nao
transmite a mensagem do original; ndo apresenta
qualquer purismo ultra-académico; ndo atualiza
textos pelos contextos; ao contrario, consiste em
tradugdes, em que sdo postas tal forga criadora que,
alegadamente, o resultado vale como se cada
tradugdo fosse uma obra original, viva e aberta
(CORAZZA, 2011, p. 63).

A primeira produgdo da OsT em filosofia ocupou-se das
correspondéncias entre Spinoza e Blyenberg, mais conhecida como
“Cartas sobre o Mal”; os oficineiros também se ocuparam de alguns

livros de Spinoza, como o Tratado Teologico Politico ([1670] 2014) e
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Principios e Pensamentos Metafisicos ([1664] 2014) e compuseram

autoria com o que encontraram, como afirma Dalarosa:

Uma proposta de escrita oficinada por dentro do
proprio texto, no qual o dentro comunica-se com o
fora da escrita e, na mesma superficie, passa a
conversar com 0 seu escritor-leitor
simultaneamente. Texto de objetos que se produzem
e ganham vida no exercicio da linguagem e passam
a dialogar e a produzir encontros de autorias
inesperadas. O escrileitor ¢ também considerado
texto, pretexto, personagem ¢ escritor que
experimenta a superficie movedi¢a do vivido. Ele
compde autoria com 0 que encontra ou com quem
quer que seja que o encontre (DALAROSA, 2011,
p. 23).

Apesar de implicar em Escrileituras de textos complexos no
género epistolar e ao mesmo tempo dissertativo e exigir um
investimento teodrico “pesado” para estudantes de nivel secundarista,
tornou-se uma experiéncia impar tanto para o aprender, quanto para o
ensinar filosofia, pois evidenciou que ¢ possivel constituir novos modos
de trabalhar essa disciplina por meio da necessaria violéncia sobre o
pensamento para que ele saia do seu natural torpor recognitivo e chegue
a pensar (HEUSER, 2010). As cartas de Spinoza a Blyenberg
alimentaram a curiosidade e a critica dos estudantes em busca da
constituicdo de respostas para problemas éticos de suas vidas cotidianas
ou mesmo a problemas da contemporaneidade que acabaram por

compor a producao dessa oficina.
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O problema da origem do Bem e do Mal foi o que nos forgou a
pensar. Fragmentos das obras Do Livre — arbitrio, de Santo Agostinho
([395]1995), e Genealogia da moral, de Nietzsche ([1887]2013) foram
os disparadores para essa transcriagdo. Se o exercicio de tradugdo
criativa €, como afirma Augusto de Campos, “umas questdes de alma”,
no trabalho dessa oficina, interferiram as tradi¢oes, valores familiares,
religiosos dos estudantes e acabaram por influenciar toda a atividade.
Na trilha das traducdes acerca da origem do Bem e do Mal, com a
intensa pesquisa ¢ envolvimento com a tematica, outros pensadores
foram encontrados e propiciaram defesas e refutacdes de argumentos,
abrindo novas perspectivas. Consideramos que o confronto de ideias
mediado pelo mesmo eixo de discussao Bem e Mal gerou descompassos

e mudaram afetos, conceitos, referéncias.

DIDATICA DA TRADUCAO “CARTAS SOBRE O MAL” ¥
Escrever por meio de cartas ¢ fomentar um modo de escrita

esquecida no tempo, ou as vezes, nunca usada por nossos alunos. O

modo epistolar de escrita utilizado no passado ¢ retomado no projeto

Escrileituras por meio de oficinas. Foi considerada a perspectiva da

27 Oficina com estudantes do primeiro ano do Ensino Médio Integrado em Quimica
do Instituto Federal do Parana — Campus Umuarama. Allan S.; Ana M. S.; Claudio R.
V.; Gabriel F.; Giovani R.; Gustavo H. D.; Luana M.; Luana R.; Lucas S. R.; Thiago
M.; Valter M. V.; Yorhana F. G.
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Didatica da Tradugio Artistica nas Cartas de Spinoza e de Blyenberg?,
obedecendo aos seguintes passos:

1 — Escrever cartas ao filésofo;

2 — Responder as cartas remetidas ao filosofo;

3 — Problematizar as cartas e responder aos problemas;

4 — Traduzir experiéncias da leitura dos textos e tracar uma linha

entre a carta de Spinoza e as cartas produzidas pelos estudantes.

Figura 1: Pictobiografema e Biografema de aulas oficinadas

Fonte: Pintura em tela biografema Spinoza — Estudantes IFPR-Umuarama

Para Spinoza ([Carta n. 19 de 05 jan. 1965]) em
Correspondéncia a Blyenberg, a defini¢do de mal ndo cabe a Deus em

razao de ndo poder existir na providéncia divina nada que difere de sua

2 Willem van Blijenbergh (1632-1696) corretor de grdos holandés e tedlogo
calvinista, correspondente de Baruch Spinoza em as cartas sobre o mal entre dezembro
de 1664 e junho de 1665.
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esséncia, ou seja, nao pode haver nada na natureza que seja contrario a
vontade divina, visto que em Deus, vontade ¢ correspectivo de
necessidade. No entanto, ao considerar que haja na natureza o mal ou
mesmo o pecado seria atribuir a Deus imperfeicdo. Dessa maneira ¢é
preciso admitir que em Deus ndo ha vontade, seja ela boa ou ma, mas
apenas necessidade, essa desvinculagao entre moral e ética que torna a
obra spinoziana livre da consciéncia e da ma consciéncia de toda
tradi¢do adamica que compreende liberdade e vontade como atributo
divino e consequentemente um campo aberto para o juizo de Deus.
Porém, se Deus ndo possui imperfeicio sua criagdo ndo pode ser
considerada ma, logo, o mal ndo existe enquanto esséncia, mas sim
como acidente de uma agdo. Por exemplo; o veneno da serpente em
contato com o sangue humano poderia ser algo fatal, dando a entender
que a cobra por si mesma seria ma. No entanto, esse mesmo veneno
para a serpente pode ser algo positivo, que compde sua esséncia,
servindo como ferramenta de protecao e ataque.

Apos receber a carta de Spinoza, Blyenberg diz que comecou a
compreender melhor a visdo do filésofo, porém deixa bem claro que
mesmo que pratique intensamente a atitude de filosofar, ele sempre
colocara acima disso a vontade de Deus ou “Verbo Divino”, como ele
mesmo cita. Apos essa clara afirmacgdo, Blyenberg comeca a questionar
Spinoza sobre a sua teoria por ela conduzir a ideia de que Deus seria o

criador do mal, caso o mal ndo existisse. E acrescenta que, no seu
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entendimento, a existéncia por si mesma nao seria um “mal”, nem uma
imperfeicdo, mas que o fato de nos inclinarmos a um estado de
imperfei¢do nos priva da perfeicao.

Porém, Blyenberg ainda indaga ao filésofo como um ser pode
perder um estado de perfei¢cdo por causa de algo que ja estivesse em sua
natureza. Diante dessa questdo, ele impde a Spinoza duas hipoteses para
que ndo houvesse uma contradi¢cao: Ou realmente existe um mal, ou
ndo seria possivel que houvesse uma privagdo de um estado melhor.
Dito isso, ele comenta que se ele perdesse o seu primeiro estado de
perfeicdo, significaria que ele seria pior que antes, o que sugere que nao
foi Deus que o reduziu a essa condi¢do, mas sim ele mesmo que ndo se
preservou do erro. Para Blyenberg ([1664-1665]1973) ndo ¢ possivel
alguém possuir um estado de perfeicdo maior ao que Deus deu, ou seja,
em seu raciocinio entdo o homem seria dependente de Deus.

Ao afirmar isso, ele diz também que todos possuem (em
quantidade) o mesmo estado de perfeigao dado por Deus, e que aquele
que errasse, ndo teria ganhado for¢as em quantidade suficiente para nao
cair no erro. Ele chega a uma conclusdo que seria impossivel que o mal
ou o fato de ser privado de um estado melhor, seja para Deus apenas
uma negacao, pois, caso o contrario, se Deus criasse um ser qualquer
que eventualmente perdesse essa perfeicdo dada, ele ndo teria
conhecimento disso, contradizendo com sua perfei¢do. Isso para

Blyenberg ndo passa de um absurdo.
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Para defender essa opinido, ele explica que se tivesse relagdes
sexuais com uma mulher comprometida com outro homem, nao seria o
ato por si s6 uma coisa ma, mas em relacdo ao disposto da unido da
mulher que descompde em sua relagdo. Depois Blyenberg pergunta a
Spinoza se Deus poderia saber das acdes, permitir a acdo e ignorar com
quem ele o fizesse. Isso significaria Deus ser ignorante de sua propria
obra. Blyenberg questiona diretamente o pensador ao perguntar como
seria possivel nos tornarmos melhores ou piores ao agirmos ou ndo com
prudéncia, sugerindo que assim os justos e os injustos seriam perfeitos
e que Deus ndo possuia conhecimento do mal, seria impossivel ele
conseguir punir o mal. E Blyenberg continua questionando diretamente
o pensador a respeito do motivo pelo qual todos sdao imperfeitos, seria
o fato de que ndo nos esfor¢amos com a convic¢do e intensidade
necessaria para nos preservarmos do erro e por consequéncia perdemos
o estado de perfei¢cdo. E acrescenta que mesmo quando erramos sem
inten¢do, ainda estamos pecando por ndo estarmos de acordo com a
vontade de Deus.

Entretanto, para o questionador do filésofo, se Deus estendeu
nosso limite de conhecimento a um nivel acima daquele. Ele mesmo
antes havia dado, significa que esse ¢ a causa absoluta de nossos erros;
nao que Deus seja constrangedor, mas que ele nos deu esse
conhecimento para que pudéssemos conhecer e contemplar suas obras.

Por fim, ele enfatiza que enquanto possuir a capacidade intelectual de
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contemplar a perfei¢do de Deus, a ele ndo importa possuir ou ndo o
pleno entendimento. Spinoza explica a Blyenberg que seus argumentos
sdo equivocados, pois, Blyenberg acredita que a palavra de Deus esta
de maneira clara e eficaz, que devemos agradecer por tudo, enquanto
Spinoza acredita em Deus com natureza, ou seja, todas as coisas estao
em Deus e em movimento em Deus. Deus ndo ¢ alguém, ndo ¢ um ser
humano o qual devemos agradar ou orar para ele. Mas ¢ uma Unica
substancia da qual tudo foi originado. Nao tem prazer e nem desprazer
em nossos atos. Ele ainda discute acerca de concepgao de Deus a ser
entendido como juiz, que nos d4 atributos bons e ruins, o qual devemos
respeitar € sermos gratos por sua misericordia e por nossas vidas, caso
contrario seriamos punidos.

No que diz respeito a milagres, ele ¢ de opinido de que a
revelagcdo de Deus s6 pode ser estabelecida pela sabedoria da doutrina,
nao por milagres, ou em outras palavras, por ignorancia. Apesar disso,
ele respeita milagres. Apenas faz esta distincdo entre religido e
supersticdo, porque essa ultima se baseia na ignorancia, essa, ¢ a razao
porque os cristdos sdo distintos do resto do mundo, ndo pela fé, nem
pela caridade, nem pelos outros frutos do Espirito Santo, mas apenas
por suas opinides, a medida em que defendem a sua causa, como todos
os outros, por meio de milagres, que € pior por ignorancia, que € a fonte
de toda a malicia; assim, eles se voltam a fé, o que pode ser verdade,

em supersti¢ao. Entdo, Spinoza explica que o que pode servir como um
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fator determinante ao dizermos se uma obra pode ser considerada boa
ou ma, ¢ a liberdade que a vontade das pessoas sempre envolve, ou seja,
¢ a influéncia que a vontade das pessoas tem sobre elas. Blyenberg,
apos ter recebido a resposta ([Carta n. 21 de 28 jan. 1965], p.129);
percebe um tom pouco amigavel de Spinoza quando o filésofo
argumenta que nenhuma de suas proposigdes, por mais plausiveis que
sejam, tem efeito sobre Blyenberg. Na tentativa de justificar, Blyenberg
diz que ndo possui um conhecimento tdo claro na metafisica e na
distin¢do entre o corporal e o espiritual quanto Spinoza, por isso nao
deveria haver uma causa de ofensa por parte do filosofo, quando
Blyenberg comeca a retornar em algumas questdes que, na sua visao,
ainda ndo estivesse devidamente esclarecida. Chegando a conclusao de
que Spinoza considera que Deus aprecia a virtude assim como o crime,
quando supde que, em seu ponto de vista em relagdo a Spinoza, as agdes
de um criminoso ¢ de um homem virtuoso ndo seriam sendo a
manifestagdo da vontade divina. Mas, ao perceber que Spinoza havia
dito que a diferenca entre uma ag@o justa e uma a¢do maliciosa era que
uma implica mais perfei¢cdo que a outra, indaga a si mesmo que Spinoza
ndo havia citado algo que poderia determinar a perfeicdo de qualquer
coisa, a ndo ser que fosse medindo-se pela esséncia que esta possui.
Diante dessa conclusdo, Blyenberg ([Carta n. 22 de 19 fev.
1965], pp.140-141); concebe que desse modo, entdo, Deus se agradaria

com os crimes da mesma forma como se agradaria com as virtudes,
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tornando-as equivalentes aos olhos dele, sendo em ambos os casos
acoes perfeitas. Ele diz ainda nao ter compreendido o que o filésofo
quis dizer ao ter afirmado “devemos agir por amor a virtude”, ja que
isso poderia significar que Spinoza se abstém de erros, ndo por serem
atitudes incorretas, mas sim por que essas atitudes a ele seriam algo
repugnante. Sendo assim, Spinoza ndo cultivaria uma virtude, mas sim
a uma condi¢@o que o impede de cometer este erro.

Spinoza, ja frustrado por ter percebido que ndo conseguirad
persuadir Blyenberg, diz que ja demonstrou que “aquilo que da ao mal,
ao erro, ao crime seu carater de ato mau ou criminoso, ¢ de falso
julgamento — que se pode chamar a for¢a do mal, do erro, do crime —
ndo consiste em nada que exprima uma esséncia. Que, por
consequéncia, ndo se pode dizer que Deus seja essa causa” (SPINOZA,
2014, p.146). Ele adverte a Blyenberg que, ao discursar como um
filésofo, ndo € correto atribuir a Deus caracteristicas do ser humano,
assim Deus ndo sente alegria ou descontentamento com as atitudes
humanas. Spinoza ainda acrescenta que o homem nao pode prover a
Deus, sendo justo, algum bem ou, sendo injusto, algum mal, pois, “nem
o0 justo nem o ladrdo podem ser causa de prazer ou de desgosto para
Deus” (SPINOZA, 2014, p.148). Entretanto, Spinoza deixa claro que o
homem justo possui conhecimento de Deus e de si mesmo, enquanto o
ladrdo, por ndo possuir o desejo de que cada um tenha o que ¢ seu, ¢

desprovido deste conhecimento.
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A  ETICA NIETZSCHIANA EM OFICINA DE
ESCRILEITURAS?

Na trilha de uma perspectiva etoldgica da ética, trabalhamos
com os textos de Spinoza e Nietzsche, considerando a tematica sobre o
problema do bem e do mal. Além disso, sistematizamos um contraponto
com a etologia, problematizando a diferenca entre ética e moral,
adotando os procedimentos de tradugdo a seguir:
1-Embaralhamento dos textos e leitura coletiva;
2-Composicao de frentes de defesa;
3-Troca de textos e composicao de novos grupos com textos mistos;

4-Composicao tradutoria dos textos.

Figura 2: Pictobiografema e Biografema de aulas oficinadas

29 Estudantes do primeiro ano do Ensino Médio Integrado em Quimica do Instituto
Federal do Parand — Campus Umuarama. Maria E. P. F; Heloisa A. F.; Isabela B. S.;
Willian C. M.; Camila R.; Arthur R.; Ana B. P.; Ana E.; Nicolas. A.; Jodo V. C,;
Amanda. F.; Luana M.; Jhonatan H.
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Fonte: Pintura em tela pictobiografema Nietzsche — Estudantes IFPR - Umuarama

Para ser iniciado no pensamento nietzschiano deve-se,
primeiramente desprender-se totalmente de qualquer vinculo moral,
independentemente de qual seja ele, pois, ao entrar em contato com esse
modo de pensamento ¢ tomado por uma critica radical a moralidade e a
tradi¢do judaico-cristd que domina a cultura ocidental. Mas o que
haveria de errado na maneira moral de vivéncia? Ela mesma ndo torna
o convivio social “aceitavel”? Pensar dessa forma ¢ um dos primeiros
sintomas do “rebanho”, que precisa de regras para viver bem, na
dependéncia de que outros lhe definam o que ¢ bem e mal, a fim de ser
um bom cumpridor da ordem para ser aceito socialmente. Entender
principalmente que sua critica € primeiramente a quem prega a moral e
em seguida a forma como os aceitamos e seguimos a logica do rebanho.

Nietzsche expde de uma forma muito clara o quanto odeia a
moral, porém seu ddio €, sobretudo, aos pregadores dela como religido,
ciéncia e até mesmo a filosofia. A religido que ao decorrer de sua
historia prega o bem e o mal, o mal como os desejos do homem, suas
vontades, a forma do homem elevar-se, € o bem a aceitacdo e virtudes
que teriam consequéncias promissoras, salvadoras e que levariam este
mesmo homem a encontrar uma paz transcendente. Contudo, isso € o
principio da negacao do homem e da morte de Deus, pois a partir disso
had uma barganha da bondade e salvacdo. Neste sentido a propria

religido mata Deus quando faz uso da barganha a salvagdo. Nietzsche
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também eleva sua critica a ciéncia. O que teria feito ela para ser
afrontada? A ciéncia que assume os pros e contras em ser Deus, que
passa a ditar a moral do rebanho e a guid-lo como novo pastor, sim,
aquele mesmo rebanho que no renascimento afirmou ter vivido eras de
escuriddo, renasce e ¢ convertida na nova “religido”, a iluminacao,
agora no antropocentrismo.

Nietzsche vem para agoitar a busca pela solugdo para o homem,
colocando que somente um inovador, um blasfemo que teria a ousadia
de encontrar uma solugdo, ndo para o homem, mas para o espirito, pois
o0 homem de rebanho, da moral, tem como sua principal “qualidade”
negar-se. Ao homem nao terd outra solucdo, a nao ser superagao, o além
do homem, pois o super-homem ¢ o principal precursor da
transvalorag¢do dos valores. Nao h4, portanto bem e mal, mas bom e

ruim, porque esse € ele mesmo quem o faz.

BIOGRAFEMAS: OFICINAS PARA O ENSINO DE
FILOSOFIA®
Na medida em que a tradugao € questdo de alma, os autores, com

suas vidas e obras passam a importar para os escrileitores. Escrita e vida

30 Neste excerto encontraremos apenas a fundamentagéo tedrica que embasaram as
atividades das aulas oficinadas devidamente orientadas a compreensédo metodosofica
dos procedimentos biografematicos e pictobiografematico para o ensino de filosofia.
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passam a fazer uma composicdo, ndo podendo serem tomadas
separadamente; alcangando o ponto de uma “vidarbo”, uma vez que
considera juntas “vida (Biografia) e obra (bibliografica) ” (CORAZZA,

2013, p.104), promovendo uma pesquisa biografematica:

Que coloca a vida e a obra num mesmo plano de
contdgio, isto ¢ aquilo que Corazza chama de
vidarbo. A vida, ao invés de justificar a obra, ¢
sobreposta a esta mesma obra que se atravessa na
propria vida. O autor da vida atravessa o narrador da
Obra que, arrebatado por esta paixdo, reinventa o
autor da vida. A pesquisa biografematica vidarbo
investe nessa circularidade perversa que inviabiliza
a sede biografica em encontrar o fundamento da
obra de alguém em sua vida, e vice e versa. A
pesquisa biografematica vidarbo coloca vida e obra
num mesmo plano, sabendo que o movimento de
um acabara por movimentar a outra (BEDIN, 2011,
p-132).

Vidarbo orienta-se pelo método biografematico que consiste em
um construcionismo guiado conceitualmente por Roland Barthes, e
funciona como caminho para o desenvolvimento de um modo de pensar
e escrever que pde em movimento a escrivida, isto €, aproxima as
praticas biograficas e pedagdgicas de um campo problematico bastante
interessante para executar um “engendramento de formas, que ¢
engendramento de diferenca” (CORAZZA, 2013, p.107). O método
biografematico, contudo, esta distante de ser uma doutrina, um processo

técnico ou mesmo um sistema de leis da cientificidade.
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O método importa para tomar distdncia da
epistemologia  representacional, levando o
pensamento a capturar forgas, numa semiotica da
sensacdo ¢ numa fisica dos afectos. Dessa maneira,
ndo requer escrileituras  (escrituras-leituras)
evolutivas, cronologicas ou progressivistas, acerca
de sujeitos plenos de autoridades; de mestres
renomados ou grandes obras; de curriculos bem
sucedidos ou documentos chaves; como se fossem
expressoes de Obra, Autor, Génio, Pessoa, Pai,
Senhor (CORAZZA, 2013, p. 45).

Com essa perspectiva, nasce outra relagdo com a histéria da
filosofia e com os autores que a compdem. Por meio do método
biografematico inserido no ensino de filosofia nos autorizamos a
produzir intersecgdes entre vida e escrita, ndo fazendo a obra parecer-
se com a vida, mas a escrita conduzir a vida. Nao se leva mais em conta
meramente a biografia tal como faz a historiografia, mas em lugar dela
se inventam biografemas que consideram os modos de vida daqueles
autores com quem nos envolvemos. Assim, pensar, ler e escrever a vida
torna-se um ato singular de escritura. Os “modos de vida inspiram
maneiras de pensar e escrever; os modos de pensar e escrever criam
maneiras de viver” (CORAZZA, 2006, p. 29).

A vida-obra, vidarbo, na perspectiva do método biografematico,
passa a constituir um dispositivo que coloca a propria produgdo de vida
em questdo, rompendo com a secura e a dureza despertada pelo excesso
de realismo biografico, abrindo, condi¢ao de abertura para recriar,

escrevendo a vida.
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Vidarbo. [...] Viver como quem escreve. Escrever
vivendo. Viver escrevendo. Reviver. Fabulacdo de
gostos, des-gostos, descobertas, sensibilidade,
estados d’alma, imagens, poses, figuras, musicas,
afectos. Transliteragdo: mudar o livro € mudar a
vida. Cenografia espaco-temporal. Nos passeios de
uma-vida, apari¢do de personagens. Na magia de
ler, fascinio por limites. Voz do sujeito-de-escritura:
escrever o que nao pode dizer. Graos de sentidos, na
pele do eu-de-papel, apds travessia do deserto.
Cruel desafio a interpretagdo. Luxo de escritura
livre. (CORAZZA, 2013, p.115).

O método biografematico nas oficinas de transcriagdo funciona
pelo movimento que produz no pensamento do escrileitor, por suas
linhas de fugas que escapam da mediocridade dos grandes eventos de
uma vida, e faz com que o estudante participe e construa uma linha de
estudos, leituras e de pesquisa de tal modo que esteja implicado com a
vidarbo da qual se ocupa. Para haver uma escritura biografematica, ¢
preciso haver cendrio, portanto lugar e a fantasia que tende a produzir a
novidade escrileitural.

Para tanto, ¢ imprescindivel reinventar vida e obra, por meio de
eventos irrelevantes do ponto de vista historiografico. E isto que faz o
autor ser tomado sempre como algo inédito, assim, a escritura funciona
como um ensino artistico em que o escrileitor se posiciona como agente
investigativo € a0 mesmo tempo como um artista que procura por pistas
para produzir uma nova escritura mesclando a vida entre fatos e
fantasias.
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O biografema, como diz Haroldo de Campos (2006),
acontece quando vida e obra encontram-se, tornam-se
indiscerniveis. Trata-se do encontro entre a ficcdo e o real,
entre 0 imaginario e a histdria. Diante disso, a dita escritura
ficcional ndo é menos verdadeira do que aquela que vive
para a verdade, ou: aquela que vive para a verdade ndo €
menos mentirosa do que a ficcional. J& que ficgéo e real
confundem-se, os tracos biografeméticos podem ser
extraidos tanto da vida do autor, como de figuras,
personagens, conceitos que movimentam as obras. Tanto
as figuras, os personagens, 0s conceitos sdo percebidos
COMO reais, Como 0s autores sdo percebidos como ficgoes.
Tudo é simulacro, eis a graca! (FEIL, 2010, p.65-66).

Em sintese, o método biografematico consiste em lidar com a
biografia sem se limitar a histéria do individuo; ou seja, quando
“inventariamos tracos biografematicos de um autor ou de elementos de
sua obra, ndo estamos nos remetendo ao sujeito, ao autor, mas, no caso
da filosofia, aos personagens conceituais” (FEIL,2010, p.70). Os textos
biografematicos sdo “fantasisticos e fantasmaticas”. Embora estando
envolvidos com o novidadeiro, ndo significa que a escritura
biografematica esteja relacionada a mudangas de contetido, mas esta
relacionada a mudanga metodologica “aleatoria, arbitraria,
inconsciente” de como nos apropriamos de um autor € como

escrevemos a vidarbo, tudo isso para escapar:

Aos riscos e codificacdes da tradicdo biogréfica, tais como:
estagnacdo dos vinculos entre vida e obra, através de
conexdes lineares, causais, axioldgicas, psicologistas,
historicistas; fetichizacdo da descendéncia, do fatalismo,
da extraordinariedade, da verdade, da transparéncia, do
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tempo execucdo de biografias bishilhoteiras, moralistas,
institucionais, logocéntricas, mecanicistas, apocalipticas,
militantes, aliciantes (CORAZZA, 2013, p.110).

A escrita biografematica ndo segue a vida em questdo de
maneira linear, cronologica e coerente, ainda que ndo ignore a biografia.
Biografia e o biografema nao sao oposigdes. O procedimento da escrita
biografematica ¢ o que permite uma nova configuragdo, uma
reinvengdo do autor; o que cabe a biografia nesse método ¢ fornecer
materiais para a escritura biografemadtica balizar suas escolhas
geradoras da escrita dos detalhes de uma vida que nos seduziu e que nos

despertou prazer e desejo especiais.

Seguindo Barthes (2005), para que as escolhas que
fazemos dos conceitos, textos, livros, obras dos
outros passem para nos, ¢ necessario defini-los
como escritos por nds; €, a0 mesmo tempo, torna-
los outros, deformando-os por amor, desde que por
eles fomos seduzidos. O que buscamos nos
conceitos que desejamos € que alguma coisa ocorra:
uma nova aventura, uma nova conjungao amorosa;
e, por isso, a relagdo que estabelecemos com
determinados conceitos do autor amado ¢ a de que
eles fiquem 14, como signos de nds proprios,
inspirando-nos a passar do Prazer de Ler ao Desejo
de Escrever (CORAZZA, 2013, p.18).

O desejo de escrever ¢ o que fundamentalmente nos interessa
nessa Metodosofia, haja vista que as oficinas de transcriagdo em

filosofia procuram mover o desejo de escrita. A producdo de
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biografemas foi disparadora do encontro com as vidas e com as obras
dos filésofos que fazem parte do itinerdrio dessa pesquisa.
Consideramos, a partir de nossas experiéncias, que o método
biografematico ¢ capaz de contribuir para o trabalho com autores e
textos cléassicos da filosofia. A producdo de biografemas também ¢ uma
forma de traduzir e unir vida e obra, pensamento ¢ vida, ¢, talvez, um
ato de liberdade e, por isso, um gesto ético, na medida em que a ética
objetiva produzir novos modos de vida; existe para ultrapassar o que &,
para produzir novas linhas, um novo pensamento. Ressaltamos que,
ainda que as produgdes tenham implicado demorada pesquisa, elas
envolveram afetos de alegria, condi¢des bem diferentes do que estamos

acostumados para o ensino de filosofia na Educagdo Bésica.

CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva de trabalhar a €tica deleuziana em interconexao
com o Projeto Escrileituras se fez a partir de dois elementos essenciais
para a formacao: as praticas da leitura e da escrita, as quais sdo, para o
projeto, o eixo principal e provocador do pensamento tanto em filosofia
como em educacdo. Uma ética etologica em Escrileituras foi tecida
como um rizoma ramificado para todos os lados, de maneira a
possibilitar a passagem e os fluxos de um modo de conhecimento a
outro. Fazer um trabalho nesse sentido, ndo foi tarefa facil, porque nele

consideramos além dos operadores filosoficos, os agentes, ou seja, os
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leitores e escritores que participaram das oficinas no periodo de 2012 a
2014 e, fundamentalmente, serviram como ponto de referéncia para
pensarmos o ensino de filosofia, a partir de uma didatica transcriadora
que associa arte, ciéncia e filosofia, com a qual compusemos
possibilidades de produgao de um pensamento ético amoralista.

A ética aqui entendida como uma pratica de vida e ndo como um
estatuto modelado por formas ou enunciado coletivo, ou mesmo como
um conjunto de regras socialmente estabelecido. Partindo da
compreensdo nao normativa da ética e da necessidade de ampliar a
discussdo sobre o problema da diferenca entre ética e moral ¢ que
buscamos fazer as experimentagdes com as oficinas do projeto
Escrileituras, num trabalho que envolve o tripé ensino, pesquisa e
extensdo, ou seja, que compreende uma dindmica de atividades,
leituras, escritas, desenhos, aulas, pesquisas, entrevistas, musicas,
sabores, dramas e outras experimentacoes tratadas na perspectiva de um
curriculo ndmade. Avaliamos que o desenvolvimento tematico da
pesquisa em torno de uma ética ndo moral postulado pelo projeto
Escrileituras fez com que o encontro entre filosofia e educagdo
efetivamente acontecesse.

As oficinas de transcriacdo, orientadas pela Didatica-artista da
Tradugdo proporcionaram formas de inovacdo para o ensino de
filosofia, pois colocaram em movimento o pensamento na medida em

que se estabeleceu uma nova relagdo com os textos classicos de Spinoza
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e Nietzsche, traduzidos pelos alunos em condigdes de pensar a relagdo
entre moral e ética, deixando clara a constituicdo dogmatica e moral da
historia da filosofia. O curriculo do projeto Escrileituras e IF-Sophia
compde um éthos no sentido de uma pratica afirmativa dos processos
de vontade criadora, expressa em um novo modo de ler e escrever em
meio a vida. Tal pratica produziu mais do que um desenvolvimento
teorico, foi uma associacdo em dois territorios, da filosofia e da
educacdo e mostrou que ¢é possivel ao ensino de filosofia constituir uma
espécie de curriculo ndmade, permitindo novas experiéncias para
ensinar e aprender filosofia na escola.

Quando nos referimos a uma ética etologica em ambos o0s
projetos estamos afirmando a for¢a ativa do pensamento, enquanto age
sobre outras for¢as no combate contra a moralidade. Neste sentido cabe
a filosofia e a educacdo pensarem e contraporem-se aos abismos
econOmicos, sociais, politicos e tecnologicos, como modo de
resisténcia as formas de controle social e dominacdo subjetiva do

Estado.
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FILOSOFIA E A RESSIGNIFICACAO DO
TRABALHO: desafios para a formacio critica na

sociedade contemporanea

José Mateus Bido®!

CONSIDERACOES INICIAIS

Uma proposta de analise sobre a sociedade contemporanea nao
pode deixar de levar em consideracdo o conjunto dos elementos que
fortalecem a sua estrutura, bem como os que regulam as instituicdes que

a legitimam. Considerando o Instituto Federal do Parand como uma

31 Doutor em Educagio pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Maringa. E mestre em Filosofia pela UNIOESTE, Campus
Toledo-PR, na linha de pesquisa Etica e Filosofia Politica. Licenciado em Filosofia
pela Faculdade de Ciéncia Humanas Arnaldo Buzato (1993) - Facitol - Toledo-PR.
Especialista em Filosofia: Os Valores Fundantes da Civilizagdo Ocidental, pela
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo e Universidade Estadual
de Londrina. Possui também especializacdo em Gestdo Educacional e Especializacao
em Docéncia para a Educacéo Profissional pelo Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial. E escritor do livro A Problematica da Pos-Modernidade: Uma leitura do
Homem a partir da Modernidade, pela EDUEL. E membro fundador da Fundag&o S&o
José de Ciéncias Humanas de Campo Mourdo, pioneira no desenvolvimento do
turismo religioso em Campo Mouro. E membro fundador da Academia Mour&oense
de Filosofia, ocupando a Cadeira Theodor W. Adorno, de onde presidiu a instituicdo
de 2010-2012, sendo vice-presidente na gestdo 2021-2022. Atua como Professor de
Filosofia no Campus Avangado Goioeré do Instituto Federal do Parana. E pesquisador
e coordenador do Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos em Formagdo Docente no
mesmo campus e vice-coordenador e pesquisador do Grupo de Pesquisa Educacédo
Escolar, Formagdo e Teoria Critica do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
(PPE) — UEM.
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instituicdo educativa e formativa, refletir sobre os dez anos de
contribuicao da filosofia para o processo formativo, mediante o Grupo
de Pesquisa "Filosofia, Ciéncia e Tecnologias", torna-se um fator
determinante para o entendimento da reflexdo critica sobre o
fundamento e a finalidade da pesquisa, em vista da compreensdo
autdbnoma do ser humano e suas acgoes cultural e produtiva na historia.

Ao refletirmos a importancia do Grupo de Pesquisa "Filosofia,
Ciéncia e Tecnologias" no &mbito do campus Assis Chateaubriand e do
Instituto Federal do Parand, como uma instituicdo multicampi, bem
como pensar o papel da reflexdo filosofica sobre o processo formativo
dessa iniciativa se faz necessario nos dias atuais. Primeiro, para
recompor o pensamento critico como meio formativo de uma
consciéncia omnilateral sobre o ser e fazer do ser humano na sociedade.
Segundo, para expor a condi¢do conceitual, cultural e produtiva do
trabalho que se mostra nas sociedades capitalistas, em particular, no
Brasil.

Sem fugir da tematica, assumimos, aqui, o percurso de pensar
sobre a contribui¢do do grupo de pesquisa na articulagdo critica entre
educagdo e trabalho. Aproximando-se do escopo da reflexdo da teoria
critica, procuraremos abordar filosoficamente o fundamento e a
finalidade do conceito de trabalho e sua implicagdo na educagao, que se

mostra preponderantemente voltada para as demandas do mercado,
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especialmente no projeto formativo contemporaneo assumido pela
sociedade brasileira.

Partindo, assim, de uma andlise da conjuntura sociocultural e
politico-econdmica, mediante o diagndstico critico do problema
formativo assumido pela sociedade brasileira do século XXI,
ressaltamos que a sua prioridade esta voltada eminentemente para o
aspecto produtivo do ser humano, dado a compreensdo de trabalho
formulada pela perspectiva neoliberal. A base tedrica que subjaz as
analises inspira-se no pensamento marxiano, aportado pelos
frankfurtianos Adorno e Marcuse, que visa expor os sintomas de um
processo educativo fundamentado em uma pedagogia que estimula a
formacao da racionalidade funcional e adaptativa, instrumentalizando o
pensar e o fazer do individuo para atender prioritariamente o sistema
produtivo e as relagdes de consumo. Chamaremos ao debate outros
pensadores que analisam contemporaneamente o neoliberalismo e sua
influéncia determinante nas politicas para os paises da América Latina
e Caribe, as quais priorizam uma nova no¢ao do trabalho, imputam
novos modelos educacionais e esvaziam de sentido ontoldgico o fazer

humano e o préprio ser humano na historia.

TRABALHO E A RESSIGNIFICACAO SISTEMICA: UM
DIAGNOSTICO POSSIVEL

“O conhecimento ndo tem nenhuma luz
sendo a que brilha sobre o mundo a partir
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da redengdo” (ADORNO, Minima
Moralia).

Parafraseando Adorno (1969, p. 9)*2, iniciamos o presente
raciocinio sobre a realidade contemporanea com uma indagacdo: a
filosofia ¢, ainda, importante para auxiliar na formacao integral da
geracdo de jovens brasileiros, para além da identidade produtiva
assumida como prioritaria na sociedade neoliberal?

O Brasil do século XXI, especialmente o compreendido a partir
dos anos de 2013, vive um momento de desconstru¢do institucional e
sociocultural de relevancia impar em sua historia. O processo de ruptura
que se apresenta pelas vertentes politica e econdmica assumidas denota
a preponderancia do capital nos principais setores da sociedade. Tal
ingeréncia alicia a politica e institui a identidade conservadora,
autoritaria (ADORNO, 2020) e exploratéria (ANTUNES, 2013a;
2013b), que fortalece ainda mais a cisdo entre as classes sociais,
aumenta a pobreza e a injustica social, e expde a condi¢do de fome
milhdes de pessoas, legalmente constituidas de cidadania.

Circunstancialmente, as distintas reformas implementadas na
segunda década deste século (educativa — 2015; trabalhista — 2017,
previdencidria — 2019), bem como a politica econdmica e social,

legitimam a crise humanitdria em que milhdes de brasileiros e

32 Esse texto pode ser lido em lingua portuguesa pela tradugdo de Newton Ramos de
Oliveira e  revisdo técnica de  Bruno  Pucci, disponivel em:
http://www.unimep.br/anexo/adm/13032015162212.pdf .
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brasileiras se encontram (VEIGA-NETO, 2018). A retirada de direitos
— conquistados historicamente por consciéncia e acao politica da classe
trabalhadora, entidades sindicais ¢ movimentos sociais — revela o
sentido insano da politica econdomica que, numa perspectiva critico-
humanista, denota a ineficiéncia do capitalismo para a solu¢ao dos
problemas humanitarios. Mas, ha outra perspectiva no interior do
sistema capitalista a ndo ser essa que se revela? Nao ¢ proprio do
sistema a exploragdo continua da natureza, do humano, bem como o
incentivo a competitividade empreendedora e de consumo entre
individuos para que estes sejam avaliados (BAUMAN, 2008) como
mercadoria no processo?

Historicamente, o projeto capitalista faz-se presente desde o
inicio da colonizacdo brasileira. Entretanto, da atual conjuntura,
sobressai o problema diagnosticado e analisado: o sentido formativo da
filosofia frente ao conceito de trabalho na sociedade disforme. Nesse
aspecto, nosso recorte volta-se para os conceitos de trabalho e
educagdo, articulados a partir da perspectiva capitalista de expressao
neoliberal (DARDOT; LAVAL, 2016). A exposi¢ao diagnostica dessa
articula¢do conceitual ¢ enfrentada a partir da teoria critica, embasada
na tradicdo filoséfico-dialética que visa expor os limites desse modelo
de sociedade (ADORNO, 1986) por meio da denuncia do que o
processo historico, regido pelo viés capitalista, transformou a nogao e a

condi¢ao do trabalho (MARX, 2008) e, com ele, o proprio humano.
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A filosofia, na histéria do Ocidente, viveu grandes desafios a
partir dos quais formulou sistemas 16gicos que determinaram a cultura
e a sociedade de diferentes épocas. Ela também testemunhou o embate
entre razdes divergentes e contribuiu com distintas formas de expressao
linguistica na abordagem de um mesmo problema. Contudo, a
efervescéncia da racionalidade moderna, aportada pelo advento da
ciéncia, colocou em destaque a organizagdo politico-econdmica da
sociedade burguesa europeia, centrada na organizagao do Estado e suas
institui¢des e no estimulo a producgdo para a acumulacgao da riqueza. A
postura burguesa solidifica-se racional e linguisticamente ao
instrumentalizar a razdo em vista dos resultados (HORKHEIMER;
ADORNO, 1985), tendo como meta prioritaria o acimulo de capital,
em detrimento da condi¢do humana no mundo. Esse pressuposto se
constitui em poder de controle, voltado para o dominio sobre os meios
de produgdo e a estratificacao social. Ao priorizar o capital como fim,
humano e natureza sdo submetidos a condi¢do de instrumentos (meios)
no processo e perdem suas identidades ontologicas (ANTUNES, 2012).

Marcuse (2010), em “Sobre os fundamentos filoséficos do
conceito de trabalho da ciéncia econdmica”, publicado em 1933,
procura discutir o conceito de trabalho para além da atividade
econdmica. Enquanto elemento conceitual, implicito a economia
politica, Marcuse (2010) o apresenta, a partir de Hegel, como fazer e

nao com atividade humana. Ao assumir a denominagao 7un (fazer) em
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superacgao a Aktivitdt (atividade), Hegel sugere que o trabalho ¢ “o puro

ser para-si (Fiirsichsein) da consciéncia”, inserindo-se no mundo

exterior (natural) como fator substancial da permanéncia (MARCUSE,

2010, p. 12). Discute-se, nesse texto, a condi¢do do trabalho produtivo

e improdutivo, sob a égide da visdo capitalista e o seu contraponto pela

analise marxiana.

Para o pensador, Marx assume o conceito de trabalho de Hegel.

Nesse sentido, aponta:

A diferenga essencial em relagdo ao conceito de
trabalho da ciéncia econdmica: aqui o trabalho
aparece como acontecimento fundamental da
existéncia  (Dasein)  humana, como um
acontecimento que domina permanente e
continuamente do o Ser do homem, em que a
simultaneidade acontece algo com o “mundo” do
homem. Aqui o trabalho justamente ndo ¢ uma
“atividade” humana determinada [...]; ¢ muito mais
aquilo em que se baseia e se reflete toda atividade
individual; um fazer (Tun). E esse fazer do homem
como o modo de seu ser no mundo: mediante o qual
ele se torna “para si” e que ele é, voltando-se para si
mesmo, adquire a “forma” de seu “ser-aqui” (Da-
sein), de seu “permanecer” ¢ simultaneamente torna
o mundo “seu”. O trabalho aqui ndo ¢ determinado
pelo modo de seus objetos, ndo mediante sua
finalidade, conteudo, resultados etc., mas mediante
aquilo que acontece com a existéncia humana ela
propria no trabalho (MARCUSE, 2010, p. 13, grifo
do original).

Ao considerarmos essa abordagem do pensador, ressaltamos a

condig¢do histérico-geografica da sua reflexdo. O periodo que marca a
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redacdo do texto ¢ palco de uma grande depressdao econdmica na
Europa. Contudo, como a preocupagdo do pensador ndo ¢ a descrigao
da crise da economia, mas o aspecto historico-material do trabalho,
ressaltamos o seu empenho académico registrado desde a producao, em
1932, do texto que se propunha a ser a sua tese de docéncia. Seu esfor¢o
de conexao entre o marxismo e a reflexdo sobre a praxis existencial é
ressaltado na construgdo argumentativa sobre o trabalho como o fazer
humano histérico e social. Essa postura ¢ um enfrentamento ao sentido
do trabalho como atividade produtiva, negociada e vendida a partir do
valor do resultado produzido. Esse valor assumido pela logica do
capital ndo ¢ determinado pela condi¢cdo axiologica do fazer humano,
mas como valia associada ao uso ou troca do que produz: mercadoria
(MARX, 2008, p. 58s).

Por se tratar de uma acdo consciente humana, em vista da
humanizag¢ao de si mesmo, Marcuse (2010, p. 19) procura pelo “sentido
e a funcao do fazer no plano do trabalho”, fundamentado no “modo do
acontecer humano no mundo”, de sorte que necessita ser compreendido
como “fazer (Tun), praxis”. Esse fazer — enquanto acontecimento
historico-social da vida humana — se torna “praxis”, pois ¢ por meio da
“praxis” que se realiza a ‘“sua propria existéncia”. Nesse sentido, o
trabalho corresponde ao “fazer-acontecer” consciente no processo de
construcdo de si, enquanto agente de “produgdo” e “reproducao”, sem

limitar o fazer como uma agdo prioritariamente econdmica, mas como
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“o modo de fazer-acontecer da existéncia humana como um todo”. Para
o pensador, a finalidade do trabalho, enquanto fazer, da-se como
“apropriacdo, superagdo, transformacdo e continuacdo de toda a
existéncia em todas as suas esferas vitais” (MARCUSE, 2010, p. 19).
Porém, ressalta-se que ¢ um fazer em conformidade com um fim e
marcado, fundamentalmente, pela consciéncia do processo.

Essa andlise de Marcuse (2010), como leitor de Heidegger,
Hegel e Marx, da-se a partir dos efeitos da producao industrial do final
do século XIX e inicio do século XX, especialmente a partir do modelo
de produgdo taylorista. Esse modelo produtivo determina a condi¢do
historica do conceito de trabalho, manifestando-se como mecanismo
adaptativo do(a) trabalhador(a) ao tempo e a cadéncia da maquina e visa
o trabalho ininterrupto com proposito de maior produtividade no tempo
determinado para a produg¢dao (HARVEY, 2018, p. 129). Por outro lado,
o processo produtivo industrial (HARVEY, 1993), remodelado pelo
fordismo no inicio do século XX, contribuiu para a desqualificacdo do
conceito de trabalho como fazer ontoldgico e existencial do(a)
trabalhador(a). Esse contexto ndo escapa do horizonte investigativo do
pensador (MARCUSE, 1969; 1973; 1999).

O modelo produtivo do século XX passou a reconfigurar,
também, a consciéncia e a vivéncia historico-social da nog¢ao cultural
de tempo. O tempo histérico, compreendido como a consciéncia

humana sobre a sua existéncia concreta — constituida pela vivéncia
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cotidiana no enfrentamento dos desafios da vida —, passa a ser
transformado, pela conjuntura idiossincratica que fixa o momento
produtivo, em tempo cronoldgico. O fazer humano dissolve-se na
atividade produtiva, regulada pelo tempo pago pela producdo. A
existéncia historica do humano passa a ser submetida as regras que
regem o contrato de trabalho, de sorte que a vida ¢ cronologicamente
planejada e avaliada como tempo produtivo e tempo improdutivo. A
competitividade entre agentes produtivos (individuos empregados ou
prestadores de servigos) tende a busca pelo estabelecimento do tempo
dedicado a existéncia social e psicologica, em tempo de planejamento
e de avaliag¢do; enfim, em tempo adicional dedicado a manuten¢do do
valor produtivo implicito ao mercado.

Essa condigdo dicotdmica entre o tempo historico-existencial e
o tempo cronologico perpassa a no¢do de trabalho fisico e engloba o
trabalho intelectual. A nogao de produtividade para o mercado extrapola
o ambito da Pessoa Juridica e se consolida nos meios que revelam as
produtividades educativas e académicas, precisamente porque a cultura
empresarial passa a determinar as relagdes pessoais e institucionais.
Essa logica, que também se faz presente no meio académico, ¢
consolidada pelas instancias superiores institucionais para quantificar a
producao intelectual de um(a) estudante e de um(a) professor(a) e/ou
pesquisador(a). O tempo cronoldgico regula a acdo intelectual a partir

das horas diarias, semanais, mensais e anuais trabalhadas. A
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quantificacdo dessa produtividade ¢ determinada pelos indicadores que
geram grau de competitividade que cada individuo possui no processo
de gestdo de seu tempo e sua carreira académica.

No ambito de um grupo de pesquisa, face a logica neoliberal
imperante, o(a) proprio(a) pesquisador(a), enquanto trabalhador(a)
intelectual (mas fisica e historicamente comprometido (a) com o meio
social), ¢ assumido(a) como capital humano no programa ou projeto
produtivo interno. As horas dedicadas as leituras, estudos, producdes de
textos, tecnologias e inovacdes sdo quantificadas e validadas como
condi¢do cronoldgica, somadas as demais horas atividades pelas quais
o individuo foi contratado para realizar. Essa cultura tende a destituir a
condigdo existencial e ontologica do tempo do ser que ¢ dedicado ao
trabalho. Essa mecénica produtiva esvazia o sentido do trabalho
ontoloégico e petrifica o(a) trabalhador(a) a condi¢cdo do fazer
quantificado e valorado monetariamente.

O tornar-se produtivo passou a ser aferido por indicadores
institucionais, os quais apresentam-se como meios de progressao
funcional ou valor de empregabilidade individual e estabelece o sentido
de fazer, voltando-o prioritariamente para a quantificacdo implicita no
resultado do seu produto ou servico (MARCUSE, 2009). Entretanto, o
trabalho desenvolvido pelo(a) professor(a) e pelo(a) pesquisador(a) ¢
superior a essa logica. Além de realizar-se, enquanto trabalhador(a), o

professor(a)/pesquisador(a), pelo trabalho, imputa ao seu fazer uma
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identidade tUnica e presentifica o seu tempo histdrico-existencial,
mesmo que regulado pelo tempo cronoldgico.

A consciéncia individual que caracteriza o ser epistémico do(a)
professor(a)/pesquisador(a), requalifica o seu sentido de sujeito
histérico e estabelece uma relagdao sociocultural que extrapola a rasa
no¢ao formulada pela sociedade capitalista contemporanea. Nessa
perspectiva, a critica filos6fica sobre os conceitos: processo e resultado,
que acompanham o sentido ontologico do trabalho, tem o potencial de
fortalecer o seu esforco racional e pedagogico para expor ainda mais os
limites da sociedade neoliberal contemporanea, especialmente na
compreensao do ser humano como ser prioritariamente produtivo e,
portanto, reificado.

Celebrar os 10 anos do grupo de pesquisa "Filosofia, Ciéncia e
Tecnologias" ja revela, em si, uma preocupagdo da filosofia em nao
perder de vista o seu sentido formativo no processo da pesquisa. Esse
ato procura revelar a consciéncia critica de seus(as) pesquisadores(as)
em repensar a condi¢dao da educagdo, do trabalho e da tecnologia, bem
como da sociedade e da cultura, especialmente no momento histérico
em que a filosofia ¢ esvaziada em sentido e em materialidade pela Base

Nacional Comum Curricular em curso (ANPED, 2018).

A NOVA “MORFOLOGIA” DO TRABALHO: PARA UMA
ANALISE CRITICA DA REALIDADE
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A concepcao socioprodutiva que se institui a partir das
revolugdes industrial e tecnologica ¢ determinante também para a
educacdo da pessoa, prioritariamente como agente produtivo (LAVAL,
2019). A determinag¢do do tempo cronoldgico em relagdo ao tempo
historico ¢ fator de ajustes socioculturais que passam a determinar a
condicdo da politica e da economia no século XX e a interferir
diretamente no processo educativo do século XXI. A cultura que
fundamenta os valores do capital congrega o sentido de educagdo pelo
qual sdo estabelecidas as regras do “grande mercado da educagdo”
(LAVAL, 2019, 127), respaldadas pelas demandas do mercado de
trabalho. Da infancia a juventude, o ser humano ¢ educado para
compreender-se prioritariamente como ser produtivo, ajustando a sua
existéncia pela nog¢ao de tempo de trabalho e pela remuneragdo do seu
esforgo fisico e/ou mental, empregados em sua atividade. A condi¢do
fundamental do tempo da existéncia humana, encarado a partir da logica
capitalista, corresponde as horas empregadas e pagas para a execucao
diaria de acdo produtiva. Quase todos os esfor¢os se voltam para a
sobrevivéncia.

Na logica do mercado em curso, o significado de ser ¢ disposto
a partir do nivel de competitividade produtiva para gerar capital e
garantir a sua permanéncia no processo como valor implicito ao que
produz (BAUMAN, 2008, p. 70). Para tanto, a geréncia do tempo

historico-existencial corresponde ao planejamento didrio, mensal e
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anual da atividade produtiva. Imerso nesse processo, o ser humano
perde a consciéncia de “ser para si”’, alienando-se como ser para o
capital. A sua existéncia, enquanto consciéncia do “ser-aqui”, esvazia-
se de sentido ao ser assumida como “mercadoria” (MARX, 2008, p. 57)
no percurso do tempo cronologico. O modelo capitalista passa a atribuir
maior valor de mercado ao ser humano, enquanto perdurar a sua
condi¢do produtiva. O significado humano é impresso no que produz,
pois a producdo ¢ assumida como a expressao do seu existir.

Entretanto, um contraponto a essa logica € necessario. A
existéncia da humanidade — enquanto categoria — e do(a) trabalhador(a)
— enquanto realidade concreta — ¢ determinada pela materialidade e
historicidade da consciéncia que o ser humano formula de si mesmo.
Nesse aspecto, o processo educativo assume a tarefa da formagao do ser
humano para responder ou corresponder aos desafios historico-
produtivo, politico-econdmico e sociocultural. Para tanto, ¢ preciso
lucidez na constatagdo e andlise desse percurso formativo
institucionalizado, especialmente por ele compreender e aportar, em si
mesmo, os conceitos de educagdo e trabalho. Educar ndo ¢ s6 adaptar o
individuo ao meio. E, também, criar as condi¢des para que ele tenha
consciéncia desse meio em que vive.

Nesse aspecto, a questdo sobre o fundamento e a finalidade da
educagdo se faz necessaria. Ao considerarmos a conjuntura que regula

as relacdes socioprodutivas no presente século, tal questdo solidifica o
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anseio filosofico da critica, em denunciar a for¢a ideoldgica que
fundamenta as relagdes produtivas como prioritarias. Por outro lado, a
filosofia precisa assumir com maior lucidez a tarefa de pensar-se
também como fundamento formativo, mesmo que a presente postura
educacional oficializada pela égide neoliberal, insistentemente, tenta
esvazia-la de sua tradicdo cultural e¢ historica, bem como de sua
finalidade (ARENDT, 2009a, p. 234). A filosofia revela-se como
processo formativo de resisténcia diante da proposta da formagdo de
uma racionalidade  condicionada, funcional, adaptada e
instrumentalizada, na medida em que assume a sua postura de critica
reflexiva de denunciar aquilo que retira do humano a dignidade de ser
€ existir.

Sem perder o foco do problema que nos instiga a presente
reflexdo, chamamos ao texto a filosofia, ndo enquanto disciplina do
curriculo apenas, mas como postura critica sobre o fundamento e
finalidade da educacdo no século XXI. Perguntar se ela, ainda, ¢
importante para auxiliar na formagdo integral da geracdo de jovens
brasileiros, para além da identidade produtiva assumida como
prioritaria pela sociedade neoliberal, faz-se fundamental para analisar o
projeto formativo em curso.

Com vistas na formagao para a manutencao da logica produtiva
do capitalismo, revestido da mascara neoliberal, a filosofia apresenta-

se como inutil (na conjuntura socioprodutiva) e ineficaz (no processo
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educacional). O proposito educacional neoliberal baseia-se em um
projeto de formagao para a adaptagao e condicionamento do individuo
ao meio produtivo, de sorte que a consciéncia de si do sujeito se
constitui a partir da competitividade. Nesse aspecto, a finalidade
formativa do modelo social caracteriza-se pelo preparo dos jovens para
a concorréncia individual, expressa como fator de sobrevivéncia
profissional e produtiva. A logicidade que estabelece essa perspectiva
educacional fundamenta-se no condicionamento racional, técnico e
tecnologico que legitima a cultura para a adaptacdo (ARENDT, 2009b,
p- 271) continua as diferentes tendéncias que o capitalismo assume para
regular a produgdo e concentracdo de riqueza (HARVEY, 2011, p. 55).

Por esse escopo, a educagdo esvazia-se da sua dimensdao
psiquica — formacao para a identidade do eu de consciéncia individual
e social —, da sua condicdo ética-moral — formagado da pessoa como um
ser de relagdes livres e responsaveis, pautada em valores historico-
sociais —, da sua condicao politica — formagcdo do humano como
corresponsavel pela construgdo do seu meio social — e da sua dimensao
epistémica — formagao da racionalidade critico-cientifica do sujeito na
historia. A formacao adaptativa, funcional e ajustada prioritariamente
para a atividade produtiva destitui a condicdo omnilateral e institui a
visao unidimensional do humano (MARCUSE, 1973). O principio que
rege as relagcdes humanas ¢ o principio do desempenho ou o principio

da competéncia.
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Entretanto, o modelo educativo que se apresenta na nova Base
Nacional Comum Curricular, ao ser submetido a analise critica, revela-
se como o ajustamento e condicionamento do ser humano para a sua
adaptacdo, como individuo competidor, no processo produtivo. O
aspecto epistémico € ajustado prioritariamente para a formagao de uma
racionalidade instrumentalizada, que prioriza os resultados esperados
pelo sistema produtivo, mantendo a ideia de integragdo social. Ao tornar
a razao instrumento do processo produtivo, amparando a ciéncia e a
tecnologia como meios 0s positivos, tem-se a instituicdo da crise na
formagao cultural, analisada por Adorno (1996). Ao refletir sobre a crise
da formacao cultural do século XX, expressa pelo fortalecimento da
industria cultural, Adorno denomina aquela formag¢do como
Halbbildung®, que em portugués nos remete ao sentido de uma
pseudocultura, ou uma formag¢ao humana superficial.

O termo pseudoformacdo, com todo seu conjunto
idiossincratico, ¢ tido pela constituigdo do humano como alheio a sua
propria identidade de ser, como individuo e/ou pertencente ao meio
social. Nesse aspecto, o emprego de Halbbildung remete ao
entendimento do processo formativo que sustenta uma concepgao de

formacao alheia ao seu sentido radical: cultura, “[...] pois educagao nao

33 Ao ser traduzido para o espanhol, o termo assume a perspectiva conceitual de
“pseudocultura” (ADORNO, 2004). Ja pela tradugdo para o portugués, tem-se a
designagdo terminologica de “semicultura” (ADORNO, 1996).
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¢ outra coisa que cultura segundo o aspecto de sua apropriacao
subjetiva” (ADORNO, 2004, p. 87)%.

Para Adorno, a educacdo revela-se no processo de formagao
cultural. Por isso, a concepgao filoséfico-pedagdgica — definida como
formacgdo ou processo educativo — coloca-se em dissonancia com o
projeto de formacao reflexiva, constituindo a pseudoformacao cultural
(BIDO, 2018, p. 37).

A leitura filosofica sobre o contexto constituido pela
racionalidade ocidental permite a Horkheimer e a Adorno um
posicionamento ndo somente de retrospectiva, mas também de

perspectiva:

A critica teoérica e pratica tem que se focalizar
inicialmente a causa primeira da miséria, a
economia. Mas, julgar também as formas de
sociedade futura, baseando-se apenas na economia,
ndo seria um pensamento dialético, mas sim
mecanicista. A transformacdo historica ndo deixa
intocaveis as esferas culturais. E se no estado atual
da sociedade a economia domina os homens e
constitui, por isso, a alavanca com a qual esse estado
deve ser transformado face as necessidades naturais,
no fundo os homens mesmos devem determinar os
seus relacionamentos. Por isso, os dados
econémicos isolados também ndo constituem a
medida com a qual se podera avaliar a comunidade
futura. Isto ¢ valido também para o periodo de
transformacdo no qual a politica ganha uma nova

34 Texto original: “Pues educacion no es outra cosa que cultura sugun el aspecto de su
apropriacion subjetiva” (ADORNO, 2004, p. 87).
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autonomia em relacdo a economia
(HORKHEIMER; ADORNO, 1991, p. 72-73).

Ao retornarmos ao pensamento de Adorno, destaca-se que a
formacao cultural estd posta como promotora do ser humano que pensa
e que age envolto pelos contextos histérico-social e politico-
econdmico, nos quais a reflexdo e a ac¢do sdo forcas motrizes para a
critica sobre os meios que subtraem a dignidade humana, na estrutura
de sua vida, bem como para a critica do que descaracteriza a condigao
de humano como finalidade. Decorrem, dessa analise do pensador, as
nog¢des de autonomia e emancipagao.

A autonomia e a emancipacdo remetem a razao que pensa a si
mesma, por si mesma, sem receio da negacdo, revelando as
contradigoes e se libertando do fetiche burgués a que foi submetida. No
entanto, se a racionalidade iluminista fez criticas a tradi¢ao escoldstica,
que critica pode denunciar a razdo iluminista? Aquela que ndo legitima
o real, mas inquire a condi¢do de ser e de fazer do humano no real, ou
seja, a critica dialética cujo processo pode promover a “[...] producao
de uma consciéncia verdadeira” (ADORNO, 2006, p. 141); consciéncia
que denuncia a ideologia a qual aprisiona o humano no processo
reificador da produgdo. Nesses termos, € critica da irracionalidade que
promove a barbarie e justifica Auschwitz (ADORNO, 2006) e todo
projeto formador centrado na modelagem de pessoas ao meio. E critica

dialética da pseudoformacao cultural.
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Ha que se destacar também, nesta nossa reflexdo, a destituicao
cultural do sentido de classe que marcava as posturas de resisténcia
dos(as) trabalhadores(as), fundamentada no sentido histérico-social do
conceito de trabalho (MATTOS, 2019) e regulada pela estratégia
capitalista de expor a crise do marxismo contemporaneo. Esse
mecanismo ideologico ndo pode estar fora da andlise critica da filosofia
contemporanea, especialmente na academia, nos movimentos sociais e
nos grupos constituidos para a pesquisa de carater critico-formativo.

A reconceituacdo e reestruturagdo do trabalho, como estratégia
do capitalismo contemporadneo, ndo atinge somente as relagdes
produtivas e as modalidades de acumulo do capital. Conecta-se,
também, diretamente ao conceito de trabalhador(a). A construgdo
linguistica que vai fundamentando o esvaziamento de sentido do termo
“proletario” estd em sintonia com a cultura, dada na historia, pela
ingeréncia do capitalismo, de uma nova compreensao sobre o trabalho
humano.

Antunes (2013a) chama a ateng¢do para o estranhamento a que a
subjetividade do(a) trabalhador(a) ¢ submetida. A leitura de Antunes

estd em sintonia com a perspectiva marxiana. Para Marx (2004, p. 82),

Quanto mais o trabalhador produz, menos tem para
consumir; que quanto mais valor cria, mais sem-
valor e indigno se torna; quanto mais bem formado
do seu produto, tanto mais deformado ele fica;
quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente o
trabalhador se torna; quanto mais rico de espirito o
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trabalho, mais pobre de espirito e servo da natureza
se torna o trabalhador.

Segundo Antunes, o processo produtivo de servigos da era
digital revela uma subjetividade “estranhada em relacdo ao que se
produz e para quem se produz” (ANTUNES, 2013a, p. 130, grifo do
autor). Por outro lado, a precariza¢do do trabalho (ANTUNES, 2013b;
2020, p. 157), resultado da crescente implementagdo dos programas de
qualidade, liga-se a flexibilidade e a informalidade (ANTUNES, 2020,
p. 123). Esses fatores, associados — e decorrentes — do modelo
capitalista, evidencia uma nova “morfologia do trabalho no Brasil”,
implicando em uma “nova morfologia da classe trabalhadora no
Brasil”, classificando e definindo setores como o ‘“‘operariado da
industria, do agronegocio e dos servigos” (ANTUNES, 2020, p. 121).

Seré4 que ¢ para atender a essa “nova morfologia” do trabalho e
do(a) trabalhador(a) que se institui a reforma educativa de 2015? E para
garantir a precarizacgdo, a flexibilizagdo e a informalidade que buscou
construir a reforma trabalhista de 2017 e a previdenciaria de 2019? A
retdrica das perguntas provoca a leitura compreensiva que o interlocutor
faz do tema abordado. Nesse sentido, a filosofia, vivida no dmago do
Instituto Federal do Parana, ao fazer parte constitutiva dos componentes
curriculares e de diferentes projetos de pesquisa, cabe a tarefa de
inquirir sobre a ressignificacdo do trabalho no presente século. Como a

institui¢do se constitui para a promog¢do da Educagdo Profissional e
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Tecnoldgica, o desafio da filosofia faz-se presente, também, no projeto
de uma formagdo critica, denunciadora da ideologia capitalista
neoliberal, que legitima a identidade produtiva em curso.

Para ser um percurso e fator de resisténcia, a filosofia revela-se
importante para auxiliar na formacdo integral da geracdo de jovens
brasileiros, para além da identidade produtiva assumida como
prioritaria na sociedade neoliberal. Entretanto, ndo sozinha, mas sim
articulada com a leitura historica, socioldgica, linguistica e
fundamentada na geografia humano-social. A articulacdo de diferentes
abordagens torna-se fator essencial para o fortalecimento das Ciéncia
Humanas e a compreensdo historico-politica da filosofia. Para tanto, a
participacdo de docentes e pesquisadores(as) no grupo de pesquisa
"Filosofia, Ciéncia e Tecnologias" amplia a oportunidade dialética de
trazer ao cenario do mundo do trabalho os conceitos, fundamentos e

finalidades da educagdo, da ciéncia e da tecnologia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diariamente, ao empregar seus esforc¢os fisicos e mentais para a
realizacdo de uma atividade produtiva, o(a) trabalhador(a) ¢ forcado(a)
a reproduzir a légica da cultura, da sociedade e da politica que regula
as condi¢des do trabalho. O pensamento critico, diante da luta diaria
pela sobrevivéncia, perde gradativamente sua intensidade e identidade

axiologica. Associados a essa logica, os programas educacionais
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apontam para o atendimento das demandas apresentadas pelo mercado
de trabalho, adaptando o processo educativo as regras do mercado
produtivo e da dinamica do consumo.

O pensar critico esvazia-se de intensidade e destitui,
consequentemente, o individuo de uma analise profunda sobre si
mesmo ¢ do meio em que se encontra. A adaptagdo e a programagao da
razdo mostram-se com maior utilidade na garantia da entrega do
produto ou servigo comprado. Nao ¢ mais importante “pensar” o
processo produtivo, bem como as etapas do desenvolvimento do
trabalho. A atividade estratégica ¢ assumida a partir das ciéncias que
dao o suporte de gestdo e administragao do processo.

A mecanizagdo da consciéncia gestora e da atividade produtora
constroem uma nova subjetividade existencial e produtiva. Assumida
como ajustavel e moldavel, a subjetividade produtiva reinventa-se
continuamente, pois a ela ¢ dada a tarefa de manter a sua
competitividade em empreender para sobreviver. A condi¢do ontoldgica
(LUKACS, 2012; 2013) que substancia o fazer humano —
compreendido como trabalho — ¢ suplantada no processo produtivo
capitalista e transformada pelo neoliberalismo numa atividade de troca.

Uma racionalidade critica deve reagir ao efeito econdmico-
produtivo e sociocultural do capitalismo contemporaneo. A postura da
filosofia em diagnosticar e analisar criticamente o conceito e as

condicdes de trabalho na contemporaneidade, especialmente
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conectadas ao escopo formativo da Educacao Profissional e
Tecnoldgica, ganha refor¢o pelos grupos de pesquisas constituidos.
Pensar o processo formativo a luz da compreensdo que se tem sobre
trabalho, avaliando seus fundamentos, seus métodos e suas finalidades,
prescinde de uma postura racional que supere as vertentes filosoficas
utilitaristas e positivistas, que ainda se fazem presentes na
fundamentagdo tedrica de posturas pedagodgicas que sustentam a
educacio basica e superior.

O intercdimbio de ideias entre pensadores(as) e
pesquisadores(as) de distintas andlises filosoficas, sociologicas,
cientificas, técnicas e tecnoldgicas que se retinem no grupo de pesquisa
"Filosofia, Ciéncia e Tecnologias" denota o real valor implicito no
trabalho de cada um e de cada uma de seus membros. O respeito ao
divergente ¢ prerrogativa para a posi¢cdo dos contrdrios, enquanto
diagnostico e analise da sociedade presentificada no agora, nunca como
meio de embate apaixonado de ideias individualizadas ou afrontas
pessoais. A maturidade racional, que fundamenta o projeto de criacdo e
implantacdo do grupo e respalda a selecdo e inclusdo de seus membros,
revela o valor da filosofia como reflexdo para a autonomia racional e
ndo para a uniformidade institucional. O fazer historico do grupo de
pesquisa ndo desconsidera a dimensdo ontologica do trabalho de
seus(as) pesquisadores(as). Ao contrario, contribui para ser expressao

de seres humanos que se fazem e refazem pelo que fazem.
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Ao abrir espaco para que se comemore os dez anos de agdes
reflexivas e produtivas, com dimensdes analiticas e transformadoras, o
grupo de pesquisa "Filosofia, Ciéncia e Tecnologias" colabora em
consolidar a missdo do IFPR, a realizar a sua visdo de futuro e os seus
valores constitutivos, ndo como diretrizes estaticas, mas como postura
histérico-cultural que se materializa a partir da participagao de cada e

todas as pessoas do grupo.
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AFORMACAO TECNOLOGICA A DISTANCIA PARA
DOCENTES DE UM CURSO TECNICO EM
SECRETARIADO, SOB A PERSPECTIVA DA
COMPLEXIDADE

Keyla Christina Almeida Portela®

INTRODUCAO

O paradigma da complexidade, uma teoria do conhecimento, ao
invés da visdo educacional tradicional, uma abordagem conservadora
baseada em repeticao, reprodugdo das acdes em uma visdo mecanicista
que privilegia o adestramento intelectual do aluno, e ndo leva em
consideragdo o Ser no processo evolutivo que desenvolve sua
inteligéncia multipla.

A complexidade tem o intuito de religar, articular e estabelecer
comunicagdo entre, por exemplo, ordem e desordem, entendendo que a
alternancia desses opostos, que se complementam, ¢ necessaria em
certos casos e condigdes, para o estabelecimento da organizagdao de um

fendomeno. Por exemplo, promover uma formagao tecnoldgica baseada

% Docente do Instituto Federal do Parana — Campus Assis Chateaubriand, doutora em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Cat6lica
do Parana.
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na complexidade leva em consideracao a intencionalidade de dialogar
com as imprecisdes, os equivocos, as diversidades, integrando os
diferentes modos de pensar, considerando todas as influéncias
recebidas, internas e externas, e ainda, aceitando a incerteza e a
contradicao.

E importante salientar que quando se fala de complexidade, esta
ndo deve ser compreendida com o sentido de algo complicado, mas,
sim, com o sentido de complexus, isto é, tecido junto, com a ideia de
articulagdo e religagdo dos saberes (FREIRE, 2011).

Além disso, na complexidade o conhecimento ndo ¢ transmitido
de forma fragmentada ou considerado acabado e completo. Na
complexidade, preza-se pela participa¢do do individuo na construgdo
de conhecimento, com sua interagdo com o objetivo de aprendizagem,
juntamente com o seu meio fisico e social.

Dessa forma, este estudo tem como objetivo descrever e
interpretar a natureza da formacao tecnoldgica dos docentes que
ministram aulas no curso Técnico em Secretariado de uma instituicao
federal, por meio da oferta de um curso a distancia, na plataforma
Moodle®®, sob a perspectiva da complexidade, ou seja, descrever e

interpretar um fendomeno da experiéncia humana.

3 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é um conjunto de elementos tecnologicos
disponiveis na internet. E um local virtual onde sio disponibilizadas ferramentas que
permite o acesso a um curso ou disciplina, e, também, permite a interagdo entre os
alunos, professores e monitores envolvidos no processo ensino-aprendizagem.
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Esta pesquisa também visa desenvolver e implementar um curso
de formacdo tecnoldgica de professores para o desenho de curso de
disciplinas a distancia para o curso Técnico em Secretariado; iniciar a
formacao tecnoldgica de docentes, ensinando-os a utilizar algumas
interfaces da educagdo digital; e auxiliar os professores que atuam no
curso Técnico em Secretariado a se adaptarem a modalidade a distancia,
acrescentando o viés da complexidade que, de certa forma, se torna
particularmente relevante para o atual momento do processo de ensino-
aprendizagem.

Este trabalho esta dividido em cinco se¢Oes, além desta
introducdo. A segunda secdo ¢ referida a questdo da fundamentagdo
tedrica baseada na complexidade, principios da complexidade e
formacdo tecnoldgica docente. Na terceira se¢do encontra-se o
detalhamento metodologico. Na quarta se¢do foi apresentado a
interpretagdo do fendmeno. Na quinta e Ultima se¢do expressa-se as

consideragdes finais.

COMPLEXIDADE

O surgimento de um novo panorama educacional pode auxiliar
na utilizacdo das tecnologias digitais que cooperam com as novas
praticas pedagogicas baseadas nas recentes percepcdes de
conhecimento de aluno, de professor, modificando uma série de

elementos que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem.
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As réapidas mudangas tecnologicas da atualidade estabelecem
novos ritmos e dimensodes a tarefa de ensinar e aprender fazendo com
que o professor busque estar capacitado para lidar com este novo
ambiente educacional.

De acordo com Moran (1998), o ensino com as novas midias
deve discutir as relagdes convencionais entre professores e alunos, ou
seja, esse novo professor necessita ser aberto, humano, valorizar a
busca, o estimulo e ser apto de instituir maneiras democraticas de
pesquisa e comunicagao.

A inclusdo das tecnologias digitais de comunicagdo e
informacao (TDIC) na educacdo envolve mais do que simplesmente
lidar com elas ou sua utilizagdo no cotidiano, ou seja, € necessario estar
preparado para um processo de mudanga com as novas midias.

O professor ¢ um agente que pode levar novos conhecimentos
aos seus alunos, utilizando-se de novas tecnologias e adotando um
paradigma educacional moderno e inovador que nao contemple um
saber fragmentado, compartimentado, redutor e acabado.

Hoje, o mundo passa por varias mudangas em todos os sentidos,
tanto nos instrumentos a serem utilizados para ensinar, bem como, na
maneira de ensinar. E necessario um paradigma que proponha uma
visdo aproximada da realidade e uma visdo complexa do mundo que

vive repleto de incertezas, contradi¢des, paradoxos, conflitos e desafios.
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Beherens; Carpim; Ferreira (2010) vao ao encontro destas ideias

quando comentam que

o mundo precisa de um paradigma inovador que
busca entdo estimular a reflexdo do aluno, o seu
espirito investigativo, valorizando suas
inteligéncias  multiplas,  oportunizando  um
relacionamento dialégico com o professor, os
colegas, a escola e o ambiente profissional.
Possibilita também construir seu proprio
conhecimento, levando o aluno a ser respeitado em
suas diferencas individuais, considerados um ser
unicos, valioso e com talentos proprios
(BEHERENS; CARPIM; FERREIRA, 2010, p.55).

O atual momento necessita de um paradigma que faz com que a
sociedade e a educa¢do assumam uma postura de mudanca, que leve em
consideragdo a visdo do homem como um ser integral e complexo,
aceitando sua experiéncia vivida, seja ela individual ou coletiva; isto &,
o paradigma da complexidade.

O paradigma da complexidade resultou na superagdao do
paradigma tradicional, também conhecido como paradigma
simplificador ou reducionista, “que operou a partir do século XVII, até
o inicio do século XX, formulado por Descartes” (MORIN, 2007, p. 76-
77).

O paradigma simplificador, conhecido como tradicional, ainda
revelou suas limitagdes do mundo mecanicista, como o reducionismo
do pensamento, a linearidade dos processos ensino-aprendizagem

(Behrens e Oliari, 2007), a rigidez metodoldgica, o ndo reconhecimento
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das relagdes que as pessoas estabelecem com os meios sociais,
culturais, individuais, coletivos, contrapondo-se ao saber generalista e
globalizante.

Behrens (2013) comenta que, no paradigma tradicional, o aluno

passou a ser

mero espectador, exigindo dele a copia, a
memorizagdo e a reproducdo dos contetidos. No
paradigma conservador, a experiéncia do aluno nao
conta e dificilmente sdo proporcionadas atividades
que envolvam a criagdo. A pratica pedagogica
tradicional leva o aluno a caracterizar-se como um
ser subserviente, obediente e destituido de qualquer
forma de expressdo. O aluno é reduzido ao espago
de sua carteira, silenciando sua fala, impedido de
expressar suas ideias. A acao docente concentra-se
em criar mecanismos que levem a reproduzir o
conhecimento  historicamente  acumulado e
repassado como verdade absoluta (BEHRENS,
2013, p. 78).

No entanto, ¢ importante salientar que o paradigma tradicional
ou simplificador foi util e necessario para orientar o conhecimento e
caminhos da humanidade até um paradigma emergente, inovador, ndo
linear que considera o mundo como uma rede de relagdes na qual
existem varias interconexoes entre os elementos, numa grande teia de
relagdes e conexdes.

Alguns autores como Freire (2011) e Morin (2011) trazem

alguns conceitos em relagdo ao paradigma tradicional.
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Na visao de Freire (2011, p. 271) o paradigma tradicional se
tornou “ineficaz nas discussdes de um mundo em continua mudanca e
nos questionamentos dela emergentes, tornando-se
epistemologicamente inabil” para fundamentar a compreensdo da
intricada realidade em que vivemos, dentro e fora das instituigdes de
ensino.

Morin (2011, p. 59) alega que o paradigma simplificador ¢ um
“paradigma que pde ordem no universo, expulsando dele a desordem”.
Isso quer dizer que nao aceita as contradi¢des, as incertezas, as
ambiguidades, o acaso, as imprevisibilidades que fazem parte do mundo
real, complexo.

Contrariando o paradigma simplificador, o paradigma complexo
ndo elimina as contradicdes, as incertezas, a desordem. No pensamento
complexo, os elementos ignorados e descartados suprem a explicacdo
complexa, ou seja, "a complexidade negocia com a incerteza, nao para
exorciza-la, o que € impossivel, mas na perspectiva do estabelecimento
de pontes provisorias entre o ser que busca e o desconhecido" (SILVA,
2007, p.18).

Para Aratjo (2015), a complexidade procura um didlogo com o
real, ndo o seu dominio, diferentemente das pretensdes do paradigma

cartesiano. Ela considera a

natureza ecologica do mundo, onde todas as coisas
sdo relacionadas ¢ interdependentes, de tal maneira
a formar uma rede, cujos fios ndo podem ser
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tocados, sem que toda a organizacdo seja afetada.
Assim, respeitando a natureza das intricadas
interacdes do real, ela combate o determinismo, ndo
pretende a onisciéncia e reconhece a
impossibilidade do conhecimento completo
(ARAUJO, 2015, p. 36).

O paradigma da complexidade ndo se caracteriza como um
substituto, mas como complementar ao paradigma reducionista, do qual
reconhece os aspectos positivos, aceita as incertezas, une e busca as
relagdes necessarias e interdependentes de todos os aspectos da vida
humana.

O paradigma complexo surgiu com o intuito de acarear, de
maneira antagdnica, o paradigma tradicional, com a intencdo de religar
os saberes oriundos do pensamento linear, mensuravel, comparavel,
transmissivo, ao complexo, pois assegura a importancia de manter a
diversidade, valorizando a articulacdo e a integracdo entre eles em
detrimento de sua disjuncdo (MORIN, 2011).

Independentemente dos recursos tecnologicos disponiveis e da
inclusdo deles em varios setores da sociedade, incluindo o cenario
educacional, o atual momento requer um pensamento complexo no

sentido originario do termo complexus, que Morin (2003) define como:

[...] tecido junto; de fato, ha complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos
do todo (como o econdmico, o socioldgico, o
psicologico, o afetivo, o mitologico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o
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objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e
o todo, o todo ¢ as partes, as partes entre si. Por isso,
a complexidade ¢ a unido entre unidade e
multiplicidade (MORIN, 2003, p.38).

No paradigma da complexidade o saber ndo ¢ fragmentado,
compartimentado ou redutor; ha o reconhecimento do inacabado e da
incompletude de qualquer movimento” (MORIN, 2003, p. 34). O
conhecimento ¢ percebido e coproduzido por meio de didlogos com o
mundo e com 0s outros.

Essa ideia ¢ reforgada por Moraes (2007, p. 88), quando afirma
que “pensamento e conhecimento, sob o viés da complexidade,
pressupdem a participacao do individuo” e sua interagdo com o objeto,
o meio fisico e social.

A complexidade fundamenta-se na nega¢do da simplificagdo e
pressupoe a intencionalidade de integrar as imprecisdes, 0s equivocos,
as diversidades, por meio dos principios do pensamento complexo. E
um paradigma que possui novas concepgoes, visdes e reflexdes (Morin,
2003/2007), no qual o mundo fisico € visto como uma rede de relagdes

e ndo como uma colecdo de construtos isolados.

PRINCIPIOS DA COMPLEXIDADE
Os principios da complexidade ainda sdo considerados por
Morin (2003/2007) instrumentos de articulagio que auxiliam a

descondicionar a visdo fragmentada que o individuo langa aos
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fenomenos da experiéncia humana de forma automatica, afastando a
linearidade habitual que permanece, ha varios séculos, de “pensamento
fragmentado, enriquecendo sua capacidade de deparar com solugdes,
descrever cendrios e tomar decisdes”, conforme ressalta Mariotti (2010,
p. 134).

Morin (2011, p.73) ressalta trés principios em seus estudos
como sendo “primordiais e indispensaveis para pensar a
complexidade”. Uso esses trés principios como instrumentos de auxilio
na complexa funcdo de investigacdo. Sdo eles: principio recursivo,
principio dialdgico e principio hologramatico, que passo a expor.

O principio recursivo ou da recursividade traz a nogdo de
circularidade, retroagdo e retroalimentacdo; ou seja, envolve um
processo por meio do qual os produtos e os efeitos sdo a0 mesmo tempo
causas e produtores do que os produz.

Na visao de Moraes (2007), o principio da recursividade "nos
ajuda a compreender o fato [de] que o individuo que produz a sociedade
¢ por ela, a0 mesmo tempo, produzido em termos de cultura, linguagens
e os mais diferentes codigos presentes na sociedade” (p.78).

O principio dialégico explicitado por Morin (2003, p. 300), por
sua vez, propde a relagcdo com a dualidade dos opostos, as contradi¢des
(ordem e desordem) que sdo complementares, pois afirma que ha

“unidade complexa entre duas logicas, entidades ou instancias
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complementares, concorrentes € antagonicas que se alimentam uma da
outra, se completam, mas também se opdem e combatem”.

O principio dialogico ainda se apresenta como decorréncia da
casualidade recursiva, além de propor um constante didlogo entre
elementos sociais e culturais que, a primeira vista, parecem possuir uma
relacdo antagdnica, tais como ordem e desordem.

O principio hologramético, também operador da complexidade,
¢ inspirado na metafora do holograma. Possibilita religar os saberes,
perceber as contradigdes e as relagdes que se estabelecem entre as partes
e o todo e vice-versa, oportunizando a percepc¢ao de que a totalidade
estd inconclusa.

Por meio do principio hologramatico ¢ possivel perceber que a
complexidade nao € reducionista, por ndo olhar apenas a parte, nem tao
somente a ideia que atender apenas o todo. A complexidade transcende
essas ideias vistas separadamente e une ambos, considerando a
relevancia de se notar que tanto um quanto o outro levam importantes
informagdes do sistema, sem as quais ndo seria provavel entendé-lo ou
conciliar-se de sua esséncia.

Dessa maneira, os professores que se utilizam destes principios
usam das contradigdes para intervir e propiciar contextos e situagoes de
aprendizagem para seus alunos em sala de aula, oportunizando a
religacdo de saberes, por meio de um movimento circular de construgao

de conhecimento. A partir das percepgdes individuais ocorre a melhor
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compreensdo do assunto e ¢ possibilitada aos alunos a ideia da
complementaridade, no sentido da cooperacdo, € ndo apenas da
oposicdo por si s6 que gera competitividade, mas da construgdo

compartilhada de conhecimento.

FORMACAO TECNOLOGICA DE PROFESSORES

Com as mudangas na sociedade ocorrendo cada dia mais rapido
e o "imediatismo proporcionado pelas novas modalidades de acesso,
armazenamento, recuperagao ¢ intercambio de informacdes" (FREIRE,
2009, p.14), nos deparamos com a necessidade de uma formagao
tecnolodgica para professores, uma vertente da formagao de professores,
que envolva formas de conhecimentos mais inovadoras. Por sua vez,
Moraes (2004, p. 65) menciona a necessidade de haver professores
"alfabetizados para utilizar os instrumentos eletronicos e que saibam
produzir, armazenar e disseminar novas formas de representagdo do
conhecimento, utilizando a linguagem digital".

Para auxiliar as atividades da educac¢ao a distancia, em 2004, o
Ministério da Educacdo propds a Portaria n® 4.059, de 10 de dezembro
de 2004, que regulamenta a oferta de carga horaria a distancia para os
cursos ou disciplinas presenciais. Em seu artigo 1°, inciso 2°, essa
portaria autoriza as instituigdes de Ensino Superior a oferecerem até

20% da carga horaria das disciplinas, ou do total da carga horaria de um
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curso de graduacao presencial, a distancia, por meio da utilizagao de

tecnologias de EAD, como ilustrado a seguir:

Art 1°. As institui¢des de ensino superior poderdao
introduzir, na organizacdo pedagogica e curricular
de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de
disciplinas integrantes do curriculo que utilizem a
modalidade semipresencial, com base no art 81 da
lei 9.394, de 1996, e no disposto nesta portaria. § 2°.
Poderdo ser ofertadas as disciplinas referidas no
caput, integral ou parcialmente, desde que esta
oferta ndo ultrapasse 20 % (vinte por cento) da carga
horaria total do curso (MEC, PORTARIA 4.059).

A formacao tecnologica de professores se torna cada vez mais
necessaria, pois a maneira de se ensinar a distancia ¢ diferente do ensino
presencial, embora até hoje, muitos se embasem no ensino tradicional,
estruturalista, linear e de conhecimento pronto; ou seja, um ensino
baseado apenas em repeticdao, reprodu¢do das acdes em uma visao
mecanicista, privilegiada pelo adestramento intelectual do aluno, sem
levar em consideracdo o Ser no processo evolutivo que necessita
desenvolver as inteligéncias multiplas.

E importante salientar que uma formacio tecnologica ndo
significa, apenas, ser instrumentalizado para usar as ferramentas
tecnolodgicas; mais do que isso representa entender o que isso reflete na
formagdo profissional. Com relacdo a isso, Moran (1998, p.33) afirma
que a necessidade da adaptacdo do “ensino presencial para a aplicacdo
da educagdo a distancia, ndo se trata apenas de usar a tecnologia, mas
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perceber que a revolugdo tecnoldgica” modifica ou transforma a
maneira pela qual o homem tem acesso ao conhecimento e as relagdes
sociais.

A formagdo tecnologica engloba aprender a trabalhar com os
recursos € ferramentas tecnoldgicas ““(internet, ambientes virtuais,
forum, chat, e-mail etc.), sabendo assim, utiliza-las adequadamente na
pratica docente”, como enfatiza Alvareli (2012, p. 32). A esse respeito,
Moran (1998, p.25) comenta que o verdadeiro educador ¢ um
“comunicador que nos ensina a ler mais criticamente ¢ a dominar as
multiplas linguagens dudio-video-graficas e as diversas tecnologias”.

Para Almeida (2003, p. 335), o "uso de ambientes virtuais na
educagdo a distancia requer a preparagdo de profissionais que possam
implementar ambientes de ensino condizentes com as necessidades
educacionais", confirmando a necessidade de uma preparacdo dos
profissionais da educagdo. Portanto, ¢ interessante que o professor
sempre busque inovacgdes na area de tecnologia, contetidos, métodos e
praticas pedagogicas para obter novas competéncias que possam
aprimorar sua teoria/pratica mais consciente e critica, no sentido de
transmitir as informagdes voltadas para a realidade do aluno.

E essencial a formagio ou capacitagdo dos professores com
relacdo as tecnologias digitais educacionais pois, em um ambiente
virtual de aprendizagem, ¢ possivel que, segundo Soares e Almeida

(2005, p. 3) “acabar com as praticas usuais e tradicionais de ensino-
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aprendizagem como transmissdo e passividade do aluno e facilitar a
edificacdo de uma cultura informatizada e um saber cooperativo”, no
qual a interacdo e a comunicacdo sdo fontes de criagdo da

aprendizagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa investigou a natureza de uma experiéncia vivida,
ou seja, o fendmeno formagdo tecnologica a distancia dos professores
do curso Técnico em Secretariado de uma institui¢do federal baseado
na complexidade, para descrevé-lo e interpreta-lo, fazendo um didlogo
com a complexidade, tanto no decorrer da experiéncia vivida quanto no
processo de interpretagdo. Isso permite o resgate da objetividade e
subjetividade do individuo, seu carater ativo, provisorio, afetivo e
historico, estabelecendo uma relagao dindmica e nao linear entre ele e
seu meio.

A orientagdo metodologica utilizada ¢ a abordagem
hermenéutico-fenomenoldgica que ¢ fundamentada em uma dptica de
como se vé o mundo, que atende as caracteristicas da pesquisa
qualitativa. Por ser uma abordagem que se baseia em duas vertentes
filosoficas, a hermenéutica e a fenomenologia.

Segundo Schleiermacher (2010, p.73) comenta que a
hermenéutica lida com a arte de interpretar, pressupondo familiaridade

com o conteudo e a linguagem do texto.
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A pesquisa fenomenologica, por sua vez, € um tipo de pesquisa
qualitativa baseada na descri¢do da experiéncia humana que visa a
compreensdo de sua esséncial2, natureza de um fendmeno, assim,
constitui-se de uma investigagdo interpretativa tendo foco nas
percepgdes e experiéncias humanas. As experi€ncias vividas sao,
portanto, o principio e fim da pesquisa fenomenoldgica que tem por
objetivo transforma-las “em expressao textual da sua esséncia” (VAN
MANEN, 1990, p.36).

Para van Manen (1990), a “hermenéutica fenomenoldgica” ¢ a
unido de duas abordagens que tem como objetivo descrever um
fendmeno para interpretd-lo e, consequentemente, compreender com
mais profundidade sua natureza, sua esséncia. O autor ainda comenta
que "toda descri¢do fenomenoldgica ¢ interpretagdo de texto (ou
hermenéutica) e que a ideia de texto introduz a nocao de interpretacdes”
(van Manen, 1990, p.39).

Freire (2010) comenta que a abordagem hermenéutico-
fenomenoldgica permite um didlogo com a complexidade e os
principios propostos por Morin (1998, 2007), resgatando a objetividade
e a subjetividade do individuo, seu cardter ativo, provisorio,
construtivo, afetivo e historico, estabelecendo uma relacao dinamica e
ndo linear entre ele e seu meio.

A abordagem hermenéutico-fenomenologica tem como

caracteristica principal os procedimentos de textualizacdo, tematizagao
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e o ciclo de validacdo, que de acordo com Freire (2007, p.5), constituem
suas rotinas de organizagao, interpretacao e validacao.

A textualizacdo, nessa abordagem, ocorre com as transcrigoes
das experiéncias humanas materializadas pelos registros de textos,
permitindo a interpretacdo e a compreensao do fendmeno investigado.
Na tematizacdo, sdo identificados os temas hermenéutico-
fenomenologicos (Freire, 2010, 2012), que expressam e caracterizam a
constitui¢do e a esséncia do fenomeno investigado, ou seja, a produgio
dos textos elaborados pelos os participantes do curso.

Para dar uma maior confiabilidade e validade a interpretacao
hermenéutico-fenomenologica, ocorre o ciclo de validagao,
caracterizado por movimentos sucessivos para legitimar ‘‘as

descobertas e, em alguma medida, dando conta da subjetividade

interpretativa, que ¢ inerente a abordagem” (FREIRE, 2012, p. 24).

CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu com os professores do curso Técnico de
Secretariado de uma instituicao publica federal, na cidade de Cuiaba,
no Estado de Mato Grosso.

Para que a pesquisa fosse realizada, encaminhou-se um projeto
para o Departamento de Pos-Graduagdo da instituicdo, explicando todas
as etapas a serem desenvolvidas, bem como os objetivos da proposta do

curso de Formacao Tecnoldgica.
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O curso visava formar tecnologicamente os professores da area
técnica do curso Técnico de Secretariado, para que pudessem ministrar
aulas na modalidade a distancia; ou seja, para que pudessem utilizar os
recursos do ambiente digital Moodle 2.0, sob a perspectiva da

complexidade para finalidades educacionais.

PARTICIPANTES

Inicialmente, a amostra da pesquisa seria de 14 professores (6
do género masculino e 8 do feminino), com formag¢do na area técnica
que ministram aulas no curso Técnico em Secretariado.

O curso aconteceu na plataforma Moodle, instalada no servidor
da instituicdo mencionada e teve a duragao de 6 semanas.

Os professores possuiam formagdo nas areas de Economia,
Administragdo, Ciéncias Contabeis, Psicologia Organizacional,
Técnicas Secretariais, Direito, Relagdes Interpessoais e Matematica
Financeira.

Ap0s o convite feito por e-mail e via telefone aos 14 professores,
foi aplicado um questionario com o intuito de alcangar informagdes
suficientes e obter o perfil em relacdo a formacdo e aos seus
conhecimentos e interesses sobre a educacao a distancia.

Dos 14 convidados, apenas 13 responderam ao questionario € 9
compareceram ao encontro presencial e, portanto, esses foram

considerados como a final amostra da pesquisa.
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O CURSO DE FORMACAO TECNOLOGICA

O curso ofertado, aos participantes da pesquisa, teve por
objetivo desenvolver e implementar um processo de formacdo de
professores, visando forma-los tecnologicamente para utilizarem a
plataforma Moodle para, a partir dessa experiéncia, obter seus relatos.

A figura 1, mostra a pagina principal do curso.

FIGURA 1 — Pégina principal

FORMACAO TECNOLOGICA DOCENTE

Fonte: Dados da pesquisa

As atividades na plataforma Moodle foram organizadas em
moédulos que dialogaram entre si, buscando sempre circularidade e
recursividade. A sequéncia dos contetdos e do cronograma foram
modificados, de acordo com o interesse do grupo, ao longo do curso,

que teve a duragdo de 6 semanas.
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O curso on-line ministrado teve, em seu primeiro esbogo, 0s
seguintes topicos gerais:
- 0 que ¢ educacdo a distancia;
- importancia da formagao tecnologica para os docentes;
- diferenciacdo do paradigma tradicional e o complexo;
- desenho de curso voltado para a complexidade;
- atuagdo ¢ avaliacdo na educagdo a distancia.
A figura 2, a seguir, mostra como os professores visualizavam

os conteudos do curso.

FIGURA 2 — Contetudo do curso
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Fonte: Dados da pesquisa

Ao longo do curso, os apontamentos escritos (diario e forum e
discussdo) de todas as atividades realizadas pelos professores foram
considerados como registro de texto das experiéncias vividas e

utilizados para a interpretacao do objetivo geral do estudo.
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INTERPRETACAO DO FENOMENO

O objetivo deste trabalho foi a interpretacdo do fendomeno
formagdo tecnologica a distancia dos professores do curso Técnico em
Secretariado de uma institui¢do federal baseado na complexidade.
Segundo Morin (2002), a interpretacdo ocorre em distintas situacdes
reflexivas que sdo tecidas, buscando estabelecer uma comunicagao
entre os momentos reflexivos da pesquisa.

ApoOs todos os textos coletados, ocorreu o processo de
tematizacdo com base nas rotinas de organizacdo e interpretacdao
proposta por Freire (2007), chegando ao momento do mergulho
interpretativo (Freire, 2010), identificando as unidades de significado,
refin-las e posteriormente ressignifica-las, até identificar os temas
hermenéutico-fenomenolégicos que compdem o fendmeno em questao.

Simultaneamente a esses processos Freire (2010) comenta que
ocorre o ciclo de validagdo (van Manen, 1990) que permite confirmar e
validar a estrutura tematica identificada, tendo como referéncia os
textos originais e o fenomeno investigado.

A interpretacdo dos textos, amparada pelos pressupostos
tedrico-metodologicos, revelou que o fendmeno em estudo estava
estruturado  nos seguintes temas: DESAFIO, CONCEITO,
DETERMINACAO e ATUALIZACAO.
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Para representar os temas que emergiram a partir da
interpretagdo dos textos dos participantes, foi utilizada a representacao
grafica da galaxia, conforme a figura 3 que nos remete aos principios

da complexidade.

FIGURA 3 — Representacdo grafica do fendmeno

ATUALIZACAO CONCEITO

B ‘-.0"'“ ‘ 3 E
DESAFIO *WDETERMINACAO

Fonte: dados da pesquisa

A figura da galéxia foi escolhida em relagdo da interligagdo e
interconexdo de trés dimensdes contextuais; ou seja, a ideia da
recursividade com seu movimento dinamico, transcendendo a relagao

de linearidade das conexdes existentes entre as partes, permitindo que
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0s opostos se encontrem € se complementem, bem como a relagao entre
o todo e as partes na qual as partes estao no todo e este, nas partes, indo
ao encontro dos principios da complexidade que abarcam a ideia de

existéncia de uma relacdo indissolivel entre todo e partes.

INTERPRETACAO DOS TEMAS

A ordem dos temas apresentados foi apenas uma questdo de
op¢do, pois, de acordo com a abordagem hermenéutico-
fenomenolodgica, ndo h4a uma hierarquizagdo ou linearidade na
interpretacdo, uma vez que todos os temas sdo partes de um todo e, por
1sso, igualmente importantes.

O tema desafio emergiu de forma natural, revelando o aspecto
inédito de trabalhar ou desenvolver algo novo, pois a0 mencionarem a
formacdo tecnologica via educagdo a distancia, os participantes
apontaram os grandes desafios de atuar nesta modalidade de ensino,

como ilustra o excerto abaixo:

"Realmente professores, produzir material para
educagdo a distancia ndo ¢ trabalho tao facil assim,
€ um desafio, pois o material deve ser escrito de uma
maneira dialdgica, ou seja, como se o professor
estivesse conversando com o aluno, pois na EaD o
professor ndo esta na frente do aluno para sanar
qualquer davida, assim todo material deve ser
escrito de uma forma clara e objetiva" (Jodo - Forum

).
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O tema atualiza¢do presente, no fendmeno ilustrado, emergiu
dos registros textuais produzidos pelos professores, principalmente pela
visdo de atualizagcdo do conhecimento. Apresento a seguir os excertos

selecionados para ilustrar este tema:

"O curso de Formagdo Tecnoldgica docente
contribuiu para atualizar meus conhecimentos,
propiciando aprender mais sobre o ensino a
distancia, suas ferramentas, conceitos, avaliagdo,
trazendo novas experi€éncias de trabalho ¢ me
fazendo refletir sobre minha propria pratica
docente" (Irene - Diario 3).

O tema conceito permeia a experiéncia vivida pelos
participantes, devido a formacao tecnologica ter sido realizada em um
ambiente online, do qual foram explorados assuntos sobre a educacao a
distancia. O tema conceito emergiu devido aos contetudos discutidos no
curso sobre o que os professores entendiam sobre a educagdo a

distancia.

r

“Em minha opinido, educacdo a distdncia ¢ um
ensino que ocorre nao presencial, feita por meio de
midias impressas ou eletronicas sem a presenga de
um professor” (Daniela — Férum 2).

O tema determinacio estd relacionado a questdo de boa
vontade e persisténcia em estudar e aprender na educacdo a distancia.

O excerto abaixo explicita que, ao longo do processo de aprendizagem
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na educagdo a distancia, ¢ necessario a persisténcia para alcangar bons

resultados.
"Na EAD necessita ter forca de vontade e
determinagdo, ser o proprio fator motivador de seus
anseios, sem necessitar de outros para lhe empurrar
para frente" (Irene - Forum 4).
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi de responder a seguinte pergunta
de pesquisa: Qual a natureza do fendmeno formagdo tecnoldgica dos
professores do curso Técnico em Secretariado de uma instituicdo
federal baseado na complexidade, sob a perspectiva de todos os
participantes?

Para chegar a compreensdo do fendomeno formagao tecnologica,
a escolha da abordagem metodoldgica hermenéutico-fenomelogodgica,
baseada na proposta de Freire (2007, 2010, 2012), utilizada nesta
pesquisa, foi de grande importancia para poder identificar os temas que
compdem a esséncia do fenomeno.

Os temas hermenéutico-fenomeldgicos que emergiram sob a
perspectiva complexa da investigagdo do fenomeno em foco foram:
desafio, atualizacdo, conceito e determinacao.

Nesta investigacdo, houve algumas limitagdes, como por

exemplo, o tempo, pois o curso, alvo da pesquisa, acabou sendo
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ofertado proximo ao final do ano e gerou, em alguns momentos, pouca
participacdo dos professores, tendo em vista o acumulo de atividades
tipico de final de ano letivo.

Corroboro o pensamento de Pitombeira (2014), quando afirma
que

a formacao tecnoldgica, acima de tudo, deve visar a
formacgdo integral, capaz de transformar e promover
mudangas, como um processo interno e auto-
organizador, ou seja, um processo complexo do
sujeito em suas dimensdes como ser humano. E a
contribuicdo para a formagao de outros sujeitos, que
compartilham espago com ele, dentro de um espago
que sofreu a contribuicdo dos sujeitos para que se
formasse e organizasse (PITOMBEIRA. 2014,
p.130).

Professores formados tecnologicamente “provocam em seus
alunos a reflexdo sobre processos e os produtos, incentivam a busca de
distintas fontes de informacdes, apoiam o uso de multiplas midias e
linguagens” (ALMEIDA, 2003, p.334).

E nessa acepc¢do que os caminhos reflexivos sdo solicitados em
uma formagao tecnologica que expde aos professores novas vivéncias
profissionais € uma capacidade de ser autoquestionador, autorreflexivo,
autotransformador e colaborativo ao mesmo tempo.

Conclui-se que os participantes da pesquisa possuem pouco
conhecimentos sobre os principios da complexidade em suas praticas

pedagogicas e que alguns ainda sofrem influéncias do paradigma

tradicional inserido em suas formacgdes profissionais.
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REFORMA: os conteudos classicos como resisténcia ao
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INTRODUCAO

As teorias hegemodnicas de educacdo defendem a
particularizacdo e a individualiza¢do do ensino e, com isso, esvaziam a
funcdo social da escola de socializar a generalidade humana e a
universalidade do conhecimento.

Em tempos de reformas educacionais e da implementagdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na educagdo basica

brasileira, ¢ imprescindivel, apoiado em Gama (2015, p. 219), “[...] que
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se continue investigando a proposicdo acerca do curriculo na
perspectiva historico-critica, pois seu desenvolvimento esta em
processo, sendo tarefa coletiva contribuir para o seu avango e
implementagdo”. Em funcdo disso, expandir a compreensdo sobre a
selegdo dos conteudos, nas diferentes modalidades de ensino, pode
colaborar com a perspectiva curricular voltada a formagao integral.

O objetivo deste ensaio ¢ discutir a pseudoformagao, a partir da
teoria critica de sociedade, diante da reforma do ensino médio, e
defender os conteudos classicos na escola, sob a perspectiva da
pedagogia histdrico-critica, como forma de resisténcia.

Este ensaio se justifica pela necessidade de abordar o classico
como critério de sele¢dao dos contetidos na educacao basica (DUARTE,
2016; FERREIRA, 2019; GAMA, 2015; SAVIANI, 2008, 2010), pois
entende-se que esses conhecimentos dizem respeito as “[...] produgdes
do género humano que efetivamente surgiram de necessidades que
emergiram do proprio processo de constituigdo da humanidade”
(FERREIRA, 2019, p. 153). E por meio deles, portanto, que o individuo
¢ capaz de compreender a realidade concreta e a importancia do
trabalho como atividade essencial a existéncia humana e, por
conseguinte, de si mesmo.

No préximo topico, serdo tratados os conceitos de formagao e
de pseudoformagdo na sociedade, a desvalorizacao do conhecimento e

o esvaziamento do curriculo decorrente das recentes reformas
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educacionais. Em seguida, apresentam-se o conceito de contetdo
classico e as possibilidades de resisténcia a pseudoformacao que ele
representa. Por fim, expdem-se as principais conclusdes do presente

ensaio.

A PSEUDOFORMACAO EM TEMPOS DE REFORMA

A formagdo educacional, de acordo com a concepciao de
sociedade de “seres livres e iguais”, conforme explica Adorno (2005, p.
4-8), devia ter “[...] como condi¢des a autonomia ¢ a liberdade”. A
garantia dessas condi¢des possibilitaria, dentre outras coisas, a
emancipagdo dos sujeitos, por meio do desenvolvimento do senso
critico e do pensamento reflexivo. Mas viver em uma sociedade
alicercada em pressupostos capitalistas que ndo permitem aos sujeitos
serem livres e independentes, inviabiliza essa formacao.

Sendo assim, uma formacao que ndao promove liberdade pode
ser considerada como pseudoformagdo. Como consequéncia, o
individuo ¢ impelido a ndo refletir criticamente sobre si e sobre a
propria realidade. Nessa condigdo, “[...] a autoridade ¢ diluida e tornada
invisivel, dando a falsa impressdo que ndo existe mais e que os sujeitos
decidem por si proprios; o saber reduz-se a informacao, recusando a
experiéncia e a sabedoria acumulada ao longo de milhares de anos”
(GALUCH; CROCHIK, 2016, p. 241). Nesse sentido, os conteudos

escolares ja ndo sdo tdo importantes quanto a forma como sdo
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aprendidos. Priorizam-se competéncias e habilidades relacionadas a sua
utilizacao pratica, em detrimento dos conhecimentos historicamente
acumulados e socialmente referenciados.

Tudo isso se contrapde ao fato de que o conhecimento escolar
nao deve estar relacionado apenas ao senso comum, mas sim, expressar
o que hé de mais desenvolvido na sociedade, pois como afirma Saviani
(2011, p. 201) ndo compete a escola “[...] mostrar a face visivel da lua,
isto ¢, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, [...] os aspectos
essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os fenomenos que se
mostram a nossa percepgdo imediata”. Por isso, os conhecimentos
devem ir além da aparéncia, do que ¢ manifesto, e chegar a esséncia,
naquilo que ndo esta prontamente disponivel, mas se faz necessario para
uma compreensao critica e mais proxima da realidade concreta.

Algumas concepg¢des como as chamadas pedagogia do aprender
a aprender e a pedagogia das competéncias, por exemplo, transferem a
formagdo os principios da flexibilidade, adaptabilidade e
competitividade (RAMOS, 2008, p. 299). Elas contribuem para o
esvaziamento do curriculo (GAMA, 2015), pois defendem a
importancia de se aprender fazendo, resolver problemas da vida
cotidiana, e valorizam a forma (como se aprende) em detrimento do
conteudo (o que se aprende). Muitos desses principios podem ser
observados na proposta da Lei 13.415/2017 que instituiu a reforma do

ensino médio.
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De acordo com essa lei, durante os dois primeiros anos do
ensino médio, a formagao geral (os conhecimentos das ciéncias basicas)
fica restrita a até 1.800 horas; no terceiro ano, o estudante devera optar
(caso haja mais de uma opg¢do em sua escola ou cidade) por um dos
cinco possiveis itinerdrios formativos: “[...] 1 - linguagens e suas
tecnologias; Il - matemdtica e suas tecnologias; III - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacao técnica e profissional” (BRASIL, 2017, Art. 36).

A escolha por apenas um itinerario reduz o acesso aos
conhecimentos mais gerais, proprio dessa etapa de ensino, € nega as
camadas populares uma educacao integral (FERRETI, 2018). Mesmo
que a lei se aplique a todas as escolas, enquanto as instituigdes privadas,
possivelmente, terdo recursos para oferecer todos os itinerarios, as
publicas que dependerdo de financiamento estatal para investir em
infraestrutura, contratacdo de pessoal, etc., e, dada as desigualdades
educacionais que variam de regido para regido e de escola para escola,
as que nao receberem o apoio necessdrio fardo a oferta dentro das
condigdes existentes.

Logo, uma reforma educacional, que o principio deveria
representar uma melhoria ou avanco, pode agravar a crise, conforme as

palavras de Adorno (2005),

reformas pedagogicas isoladas, indispensaveis, ndo
trazem contribui¢Ges substanciais. Poderiam até, em
certas ocasides, reforgar a crise, porque abrandam as
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necessdarias exigéncias a serem feitas aos que devem
ser educados e porque revelam uma inocente
despreocupagdo frente ao poder que a realidade
extrapedagogica exerce sobre eles (ADORNO,
2005, p. 2).

Esse parece ser o caso da atual reforma do ensino médio, pois
propde os itinerarios formativos sem que a oferta de todos eles possam
ser garantida pelas escolas publicas e sem prever recursos financeiros
para a implementacdo. Dessa forma, com a premissa de atender aos
interesses dos jovens, tal medida € capaz de limitar as opg¢des de escolha
dos mais vulneraveis quando a escola mais proxima, ou a Unica da
cidade, ndo oferecer todos os itinerarios possiveis e ainda ndo garantir
uma carga horaria minima dos conhecimentos gerais.

Para enfrentar esse problema e, consequentemente, a
pseudoformagdo, acredita-se que os pressupostos historicos e
filosoficos do conceito de conteudo classico, presentes na pedagogia
historico-critica, podem orientar a organizagao do curriculo e a sele¢ao
dos conhecimentos mais desenvolvidos, tendo, desse modo, uma
sustentagdo para enfrentar o “[...] esvaziamento do curriculo escolar na
sociedade capitalista” (GAMA, 2015, p. 218). Esse conceito
compreende a apropriacdo destes conhecimentos como forma de
superacdo da pseudoformagdo unilateral, fragmentada, que separa
trabalho manual e intelectual. No proximo tépico, serdo expostos 0s
argumentos que defendem os contetidos cldssicos como resisténcia aos
atuais ataques a educagdo.
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OS CONTEUDOS CLASSICOS COMO FORMA DE RESISTENCIA
A PSEUDOFORMACAO

Uma pseudoformagdo voltada para a adaptagdo valoriza a
forma, em vez do conteudo, porque ela ndo permite, por si so, a
compreensdo da esséncia dos fendmenos; pelo contrario, a
aprendizagem tende a ficar na superficie, no imediato, na aparéncia das
coisas. Ir além da aparéncia ¢ a condi¢do de existéncia da ciéncia,
conforme explica Marx (1985), ao dizer que “[...] toda ciéncia seria
supérflua se a forma de manifestacdo [a aparéncia] e a esséncia das
coisas coincidissem imediatamente” (MARX, 1985, p. 271). Portanto,
a razdo do conhecimento cientifico € compreender e explicar de
maneira racional e objetiva a natureza com o intuito de formar leis que
facilitem a atuacao do homem e sanem suas necessidades.

Isso explica porque a pseudoformacao relega o trato com o

conhecimento, pois como observa Galuch e Crochik (2016),

quando se busca uma formacdo que possibilite a
experiéncia, o conhecimento ¢ fundamental; quando
0 objetivo ¢ a formagdo para a adaptacdo a
sociedade, a énfase recai sobre o desenvolvimento
da capacidade de aprender ao longo da vida ou o
“aprender a aprender”, reiterando a formagdo que
reduz a percepcdo do mundo as formas existentes
(GALUCH; CROCHIK, 2016, p. 244-5).
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Essa formacao reduzida a aparéncia das coisas contribui, entao,
para a manutencdo da sociedade como estd, pois um sujeito adaptado
ndo questiona a realidade e, consequentemente, ndo busca formas de
transforma-la.

Uma educacao fundamentada em uma concep¢ao de mundo
transformadora define o que ¢ especifico das disciplinas escolares e
como aborda-las ao ponto de contribuir com o desenvolvimento integral
do aluno. Nessa perspectiva, Saviani (2011) afirma como elemento
central “[...] a passagem da sincrese a sintese, pela mediacdo da anélise
[...]” (SAVIANI, 2011, p. 217). Desse modo, o aluno ¢ capaz de passar
do conhecimento informal e fragmentado aquele mais elaborado, em
um ambiente no qual o objetivo central € a aprendizagem dos contetidos
escolares.

Com esse entendimento, segundo Duarte (2016, p. 109), a
pedagogia historico-critica toma como referéncia a “[...] concepcao de
mundo materialista, historica e dialética [...]” e a partir disso define os
conteudos a serem ensinados na educagao escolar e as possiveis formas
de aprofundé-los. Essa teoria assume a luta histdrica pela emancipacao
do género humano como referéncia para postular que a escola trabalhe
com contetidos classicos no campo cientifico, no artistico e no
filosofico, visto que grande parte da humanidade “[...] ndo tem acesso
as formas mais ricas da producdo cultural” (DUARTE, 2016, p. 110).

Portanto, a realidade ja existe como um processo histérico e ¢ passivel
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de ser apreendida, desde que se tenha acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados e socialmente referenciados que a
pedagogia histérico-critica define como contetidos classicos.

Diante disso, a defesa pelo ensino de conteudos classicos na
escola seria uma forma de resistir a pseudoformacgao?

Para tentar responder a esta questao, ¢ importante compreender
que esses conhecimentos também podem ser chamados de saberes
sistematizados, ja que esse termo deriva de sistema, que diz respeito a
um conjunto de elementos organizados e inter-relacionados. Ja a
pedagogia historico-critica se refere ao saber escolar, ela afirma que se
trata da cultura erudita, do conhecimento elaborado. Seu principal
argumento ¢ o de que quem domina a “[...] cultura erudita consegue
apropriar-se da cultura popular sem maiores problemas, mas a reciproca
ndo ¢ necessariamente verdadeira” (FERREIRA, 2019, p. 119). Por
1ss0, 0 espago escolar deve priorizar os conteudos eruditos, pois além
de ndo estarem facilmente disponiveis, ao domina-los, o estudante
consegue incorporar elementos mais desenvolvidos aquilo que ele ja
conhece e enriquecer a propria realidade.

O classico pode ser entendido como aquilo que se firmou como
fundamental e resistiu ao tempo, visto que sua validade extrapola o
momento em que foi formulado, tornando-se uma referéncia para as
geracdes seguintes. Por esse motivo, a no¢do de classico orienta a

definicdo dos curriculos escolares, fornecendo “[...] um critério para se
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distinguir, na educacgdo, o que ¢ principal do que ¢ secundario; o
essencial, do acessorio; o que ¢ duradouro do que ¢ efémero; o que
indica tendéncias estruturais daquilo que se reduz a esfera conjuntural”
(SAVIANI, 2010, p. 27-28). E isso vale para todos os niveis de
educacdo cuja finalidade seja a apropriacdo das objetivagdes humanas
produzidas ao longo do tempo.

Definir um contetido como cléssico parte do pressuposto de que
os conhecimentos apresentam diferentes graus de riqueza,

complexidade e desenvolvimento. Nas palavras de Ferreira (2019),

[...] existem conhecimentos que, objetivamente, sdo
mais desenvolvidos que outros e, por consequéncia,
quando um individuo entra em contato com uma
forma de conhecimento mais desenvolvida, esta
pode, em principio, lhe possibilitar maior
desenvolvimento individual (FERREIRA, 2019, p.
118).

Em razao disso, ndo se trata de menosprezar o saber popular,
mas de entender que o curriculo escolar deve priorizar os
conhecimentos mais elaborados, pois sdo eles que potencializam a
evolucao do aluno.

O saber popular ¢ o conhecimento adquirido de maneira
empirica e espontdnea, sem o rigor € o método exigidos pelo
conhecimento cientifico que atesta um fato ou fendomeno a partir de
parametros pré-estabelecidos e socialmente referenciados (SAVIANI,

2013). Por isso, ambos podem ser experenciados, passados de uma
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geragdo a outra e estarem presentes na escola, desde que se delimite o
papel de cada um no curriculo escolar formal.

Vale mencionar que algumas legislagdes ampliam esta
discussdo, como a Lei N° 10.639/2003, alterada pela Lei N°
11.645/2008, ao incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Ela trata questdes fundamentais como incluir “aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagao
brasileira” (BRASIL, 2008, Art. 26-A, § 1°) a partir da perspectiva dos
negros ¢ dos indigenas, valorizando a luta destas etnias e as suas
contribui¢cdes sociais, por muito tempo preteridas, pertinentes a
constitui¢cao do Brasil.

O desafio esta em identificar quais conhecimentos precisam ser
assimilados e as formas mais adequadas para a realizagdo do trabalho
pedagogico. Sobre o primeiro aspecto, Saviani (2008, p.18) corrobora
com “[...] a definicdo de classico ¢ central, pois ¢ ela que norteara a
selecdo dos contetidos nucleares que deverdo compor o curriculo, sua
gradacdo e seu sequenciamento de maneira a transformar o saber
sistematizado em saber escolar”. Nesse sentido, transformar em saber
escolar significa viabilizar as condi¢des de transmissao e de apropriagao
do conhecimento cientifico, filosofico e artistico; dosa-los e sequencia-

los de modo que possibilite a sua plena compreensao por parte do aluno.
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Por esse motivo, a formagdo, considerando a apropriacao do
classico, seria do interesse da classe trabalhadora®®, pois ela foi,
historicamente, condi¢do de emancipagdo da burguesia, assim como
nega-la aos proletarios tornou a formacdo cultural um privilégio de
classe ¢ um modo de dominagdo. Adorno (2005) ratifica esse

entendimento ao dizer que

a formacdo ndo foi apenas sinal da emancipagdo da
burguesia, nem apenas o privilégio pelo qual os
burgueses se avantajaram em relag@o as pessoas de
pouca riqueza e aos camponeses. Sem a formagéo
cultural, dificilmente o burgués teria se
desenvolvido como empresario, como gerente ou
como funcionario. Assim que a sociedade burguesa
se consolida e ji as coisas se transformam em
termos de classes sociais. Quando as teorias
socialistas se preocuparam em despertar nos
proletdrios a consciéncia de si mesmos, o
proletariado nao se encontrava, de maneira alguma,
mais avangado subjetivamente que a burguesia. Nao
foi por acaso que os socialistas alcangaram sua
posicdo chave na historia baseando-se na posicao
econdmica objetiva, e ndo no contexto espiritual. Os
dominantes monopolizaram a formagdo cultural
numa  sociedade  formalmente  vazia. A
desumanizagdo implantada pelo processo capitalista
de produgdo negou aos trabalhadores todos os

39 Entende-se por classe trabalhadora, ou proletaria, os sujeitos que criam a riqueza
sob o capitalismo moderno por meio da sua forca de trabalho, recebendo em troca
uma contrapartida econémica (salario), sem se tornar os proprietarios dos meios de
producdo em que trabalham. E um termo que se distingue da classe capitalista, ou
burguesia, que é a proprietaria dos meios de producdo e que explora os trabalhadores
para acumular mais-valia, acumulando capital, sem terem de realizar os trabalhos
produtivos (MARX; ENGELS, 1998).
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pressupostos para a formacgao e, acima de tudo, o
ocio (ADORNO, 2005, p. 5).

Uma das criticas que se faz a reforma do ensino médio se
encontra, precisamente, na negacado do conhecimento a classe
trabalhadora, pois ao ter que escolher por apenas um itinerario, retira-
se a oportunidade de uma formagdo mais ampla e reduz as
oportunidades de dar continuidade aos estudos. Uma medida que ndo
s6 mantém as desigualdades educacionais e sociais ja existentes como
tem potencial para acentua-las.

Dessa forma, reforca-se a importancia de se garantir os
contetidos cléassicos na formacdo da classe trabalhadora, pois “[...]
dominar o que os dominantes dominam ¢ condi¢do de libertagdo”
(SAVIANI, 2008, p. 55). Com base nisso, ainda que essa ndo seja a
unica condi¢do de emancipacdo, ter acesso aos conhecimentos mais
desenvolvidos pode ajudar a compreender o problema da falta de
organizagao sociopolitica dos trabalhadores, a se entender pertencente
a classe operaria e quanto a existéncia da luta de classes no interior da
sociedade capitalista.

A organizagdo curricular e a selecdo dos conteudos, diante da
atual conjuntura, devem se fundamentar na importincia de
compreender o modo de producdo no sistema capitalista e na
necessidade de historicizar os conteudos.

Diante disso, o curriculo escolar voltado a formagao, apoiado

em Saviani (2005, 2016) e Ramos (2008), teria os seguintes eixos de
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referéncia: ligar conhecimento e pratica; garantir o dominio teodrico e
pratico de como o saber se articula como processo produtivo; incorporar
valores ético-politicos e conteudos histéricos e cientificos que
caracterizam a praxis humana.

Acredita-se que tais eixos permitiriam a classe trabalhadora
compreender a realidade concreta, dado que, segundo Marx (2011), o
concreto representa a sintese de multiplas determinagdes. A via
metodologica possivel para essa sintese no pensamento seria a via da
histéria, fazendo-se necessario aplica-la ao conhecimento para que se
tenha a oportunidade de “[...] compreender os condicionantes sociais
que possibilitam a existéncia humana” (SAVIANI, 2013a, p.102).
Deve-se, entdo, como forma de resisténcia a pseudoformagdo, abordar
os conhecimentos na sua historicidade e assim explicitar as principais
caracteristicas do modo de producdo capitalista, que resultaram na
presente forma do homem produzir a sua propria existéncia.

Diante disso, apesar de ndo representar a solugdo para todos os
problemas da sociedade, defender os contetidos classicos pode ser uma
das formas dos educadores preocupados com uma formacao integral,
humana e emancipatdria se contraporem a pseudoformagdo ja tao
difundida e, atualmente, reforgada pela reforma do ensino médio. E,
apesar de ndo ser uma tarefa facil, resistir a semiformacao se faz

necessario, pois, com base em Adorno (2005)
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¢ possivel que inumeros trabalhadores, pequenos
empregados e outros grupos, gracas a sua
consciéncia de classe ainda viva, embora debilitada,
ndo caiam nas malhas da semiformac¢do. Porém,
estas sdo tdo fortes a partir da produgdo, seu
estabelecimento esta tdo de acordo com os
interesses decisivos e se adequam tanto as
manifestagdes  culturais  atuais, que sua
representatividade se impde, mesmo sem a chancela
da estatistica. No entanto, ¢ ainda a formacgdo
cultural tradicional, mesmo que questionavel, o
unico conceito que serve de antitese a semiformacao
socializada, o que expressa a gravidade de uma
situacdo que ndo conta com outro critério, pois
descuidou-se de suas possibilidades (ADORNO,
2005, p. 7).

Quando se luta pela transmissdo dos conhecimentos, sem
preterir a importancia de questionar quais sdo esses saberes e por que
seleciona-los, nao se busca preservar a pedagogia tradicional, dado que
esta € passivel e merecedora de inimeras criticas, mas sim que se
reconhecam os ataques recorrentes ao saber sistematizado e,
consequentemente, a humanidade acumulada ao longo da histéria, e o
quanto de atraso e de impedimento a formacao, defendida por Adorno
(2005), 1sso representa.

Em face da atual reforma do ensino médio, pautada no ensino
de habilidades basicas e competéncias voltadas a produtividade, urge o
desenvolvimento de concepgdes formativas contra-hegemonicas,
centradas na elevagao cultural dos trabalhadores, tal qual a defesa pelos

conteudos classicos se propde.
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De acordo com Martins (2010, p. 20), tais principios devem se
debrucar ao “[...] desvelamento da pratica social, apto a promover o
questionamento da realidade fetichizada e alienada que se impde aos
individuos”. E € contribuindo com a proposic¢ao da pedagogia historico-
critica que se almeja construir uma educacdo para a transi¢ao,

preocupada com um novo modo de produzir a existéncia humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente ensaio teve o objetivo de discutir a pseudoformacao,
a partir da teoria critica de sociedade, diante das recentes reformas
educacionais e defender os contetidos clédssicos na educagao escolar,
apoiado na pedagogia historico-critica, como forma de resisténcia ao
esvaziamento do curriculo.

Conforme discutido, nem sempre as reformas pedagogicas
representam avangos, posto que a Lei 13.415/2017 trouxe retrocessos a
educagdo, como, por exemplo, a diminuigao da carga horaria destinada
as disciplinas basicas e a obrigatoriedade da escolha por apenas um dos
possiveis itinerarios formativos, sem que a oferta de todos esses
itinerarios possa ser garantida pelas escolas.

Entende-se que este dispositivo legal vai ao encontro da
pseudoformagao, pois reduz o acesso aos conhecimentos mais gerais e
nega uma educagdo integral aos trabalhadores e filhos dos

trabalhadores. Valoriza-se, também, a forma em detrimento do
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conteudo, e, como consequéncia, desvaloriza-se o conhecimento, visto
que este ¢ substituido pelas competéncias e habilidades requeridas pelo
sistema produtivo. Além disso, relega-se a funcdo do professor como
secundaria, diminuindo sua autoridade, visto que aprender sozinho
parece ter mais valor do que mediado por outra pessoa (GALUCH;
CROCHIK, 2016).

Diante da tentativa de esvaziar o curriculo escolar, a proposta de
se defender os conteudos classicos mostra-se pertinente, pois uma
formacdo que busque a emancipagdo ¢ a consciéncia de classe dos
trabalhadores precisa garantir o que hd de mais elaborado nos campos
cientifico, artistico e filosofico. Estes conhecimentos devem ser
nucleares no curriculo, visto que ndo estdo disponiveis no cotidiano;
domina-los, permite ao estudante incorporar elementos mais
desenvolvidos a sua propria realidade, refletir sobre as condigdes de
exploracdo presentes no sistema capitalista, a luta de classes presente
em seu interior e pensar formas para a sua superacao (SAVIANI,
2013b).

Sugere-se, como pesquisas futuras, ampliar as discussdes do
classico nas diferentes modalidades e relacionar as concepcdes de
conhecimento presentes nas legislagdes educacionais que orientam a
educacdo brasileira, e como a teoria critica de sociedade e a pedagogia
historico-critica podem intervir e contribuir com a reflexdo e a tomada

de autoridade do professor e do conhecimento na formagao.
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EXPERIENCIA DA UTILIZACAO DE SEMINARIO
COMO PRATICA DE ENSINO, DE FORMA REMOTA,
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Claudia Dell’ Agnolo®

INTRODUCAO

Como conduzir uma aula totalmente a distancia foi um dos
questionamentos mais inquietantes dos profissionais da educagao para
pensar os processos de ensino-aprendizagem durante a pandemia.
Nesse contexto, esse trabalho tem por objetivo refletir sobre: como
ensinar informatica em tempos de pandemia? Esta foi a pergunta que a
professora-autora precisou pensar e repensar para, a partir do ano da
pandemia COVID-19, momento em que o mundo mudou, ela precisou
também mudar seus métodos de ensino. Uma das formas avaliadas foi

o seminario. Mas como os alunos iriam discutir os assuntos? Serd que

40 Mestra em Ciéncia da Computagdo pela Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC; especialista de formagdo pedagogica para graduados ndo licenciados,
equivalente a licenciatura, pelo Centro Estadual de Educagdo Tecnologica Paula
Souza - CPS; bacharel em Ciéncia da Computagdo pela Fundagdo Universidade
Regional de Blumenau - FURB; Docente do Instituto Federal do Parand — IFPR,
campus Colombo — PR; coordenadora de publicagdes da Revista “IFSophia: revista
eletronica de investigagdes Filosofica, Cientifica e Tecnoldgica™ desde 2014; atuante
na Comissdo Permanente de Pessoal Docente - CPPD, desde 2012.
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dariam conta de fazer a atividade em grupo? Serd que conseguiriam
montar o material, a apresentacao?

Com a ajuda do curso Formac¢ao Pedagogica para Graduados
Nao Licenciados, que utilizou a técnica logo no inicio do curso, em uma
das primeiras disciplinas, D2 —Seminarios e Aprendizagem
Colaborativa, a professora-autora ousou experimentar o seminario em
uma turma de primeiro ano do ensino médio profissionalizante. Os
resultados foram satisfatorios a ponto de a professora continuar a
utilizar o formato em suas disciplinas.

A utilizagdo de semindrio na pratica educacional baseia-se e tem
sua importancia, a partir de alcancar o objetivo principal do contetido,
o qual se deseja que haja aprendizado pelo aluno.

Almeida (2017) classifica como métodos ativos:

a) métodos individualizados de ensino — os quais
atendem as diferencas individuais e caracteristicas
imanentes ao desenvolvimento de cada estudante; b)
métodos socializados de ensino, os quais propiciam
a interagdo social buscando desencadear a
aprendizagem em grupo; e c) métodos soOcio
individualizados, que alternam atividades com fases
individualizadas e socializadas (ALMEIDA, 2017,
p. 18971).

Visando alcangar os aspectos citados, ha a necessidade de os
professores sairem da postura tradicional e encontrar outras formas de
ensino para que o aprendizado seja construido a partir da curiosidade

do proprio estudante. Uma das formas encontradas ¢ o seminario.
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O seminario ¢ descrito por alguns autores como técnica € por
outros como método. Para Campos (2006, p.7), “¢ uma forma de
trabalho em grupo muito utilizada no ensino médio, poés-médio,
graduacdo e pds-graduagao”.

Para Pimenta Neto e Araujo (2013, p.37), “trata-se de uma
técnica de ensino socializado, na qual o professor assume o papel de
coordenador de alunos que se agrupam para estudar um tema”.

A utilizagdo de seminario estimula o desenvolvimento de outras
trés técnicas de ensino, como explana Campos (2006, p.7): “a
exposi¢do, o debate e o ensino com pesquisa. Pois a pratica tem o
objetivo de investigar com profundidade algum tem”.

De acordo com Dillenbourg(1999), conforme citado por Belezia
(2020, p.1), “uma aprendizagem colaborativa ¢ uma situagdo de
aprendizagem onde duas ou mais pessoas aprendem ou tentar aprender
algo juntas”.

O semindrio possibilita a aprendizagem colaborativa a partir da
troca de informagdes, a pesquisa e discussdo sobre o assunto em
questdo. O professor passa a ser um mediador, um facilitador do
processo.

No ano de 2020, com a pandemia COVID-19, fomos obrigados
a ficar em casa, desta forma, as aulas, que antes eram presenciais,

acabaram por serem for¢osamente de maneira remota. Sem saber como

177



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

e se o estudante estava preparado para este momento, sem nem oS
professores estarem preparados.

Motivada, enquanto professora pelo desconforto das aulas de
forma remota, tentando encontrar uma forma de que houvesse maior
participacdo dos estudantes e visando ver os “rostinhos” deles, foi
desenvolvida, no formato de semindrio, atividade na qual os estudantes
deveriam estudar um tema e apresentar on-line ou via video durante o
momento sincrono. Este trabalho apresenta os resultados desta

atividade.

OBJETIVOS

Como objetivos de aprendizagem da pratica relatada, o
estudante deveria compreender e dar significado ao contetido de
manuten¢do de computadores, tendo conhecimento do contetido das
pecas e partes de um computador.

Também se esperava que eles desenvolvessem a habilidade de
trabalho em grupo e, principalmente, a habilidade de trabalho em grupo
como atividade remota.

Aprendessem a trabalhar com recursos audiovisuais: confec¢ao
de material para a apresentacdo, edicdo de videos, utilizacdo de
ferramenta para reunides em grupo - Meet

Além destes objetivos, esperava-se que houvesse motivacao nas

atividades desenvolvidas, visto que o distanciamento social ocasionado
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pela pandemia estava gerando, segundo o olhar da professora-autora,
um rastro de crises existenciais, presente nos relatos de tristeza,

ansiedade, depressao e dor.

METODOLOGIA

A pratica foi desenvolvida no Instituto Federal do Parana
(IFPR), no campus Colombo, situado a Rua Antonio Chemin, 28, Bairro
Sao Gabriel, na cidade de Colombo-PR, para o curso de técnico em
Informatica integrado ao Ensino Médio, na turma INFO2020, 1° ano,
na disciplina de Arquitetura e Organizacdo de Computadores. A turma
possuia 38 alunos matriculados.

A atividade foi desenvolvida no periodo de 03 de novembro de
2020 a 15 de dezembro de 2020. Houve a participacao de 79% do total
de alunos.

Os alunos que participaram se configuram por serem estudantes
na faixa etdria de 14 a 16 anos; alguns ja trabalham, mas a maioria ¢
estudante. Situagdo que foi alterada com a pandemia COVID-19,
estudantes que estavam em casa foram for¢ados a trabalhar para auxiliar
nas despesas.

A pratica foi desenvolvida pela ferramenta Google Meet, em
funcdo da pandemia e a alteragdo das aulas presenciais para atividades

remotas. O trabalho foi organizado da seguinte forma:
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A professora explicou o formato, o tema, quantos integrantes
teria cada grupo, quais materiais deveriam ser confeccionados e quanto
tempo teria a apresentacao.

Ficou definido o tema: Dispositivos periféricos - componentes
de um computador. A professora definiu o tema a partir da ementa da
disciplina. Foi dada uma aula explicando o contetido para que os
estudantes pudessem ter um caminho a seguir.

A defini¢do dos grupos ficou de livre escolha entre os alunos,
porém nao poderia ter mais que 5 integrantes cada grupo, cada grupo
deveria enviar a professora, via e-mail até uma data pré-determinada: a
composi¢do do grupo; a definicdio de uma pessoa que seria a
representante para o grupo. Todos os grupos trabalharam o mesmo
tema, mas como ¢ um assunto amplo poderiam escolher uma parte e
focar nela, a partir desta possibilidade houve um grupo que escolheu
tratar de um assunto especifico - Placa de Rede.

Foram montados 6 grupos e foram numerados para organizar o
cronograma de apresentacdes. O cronograma de apresentacdes foi
definido e os grupos deveriam produzir um diario de bordo, um texto
escrito e uma apresentacao.

Para auxilio na confec¢ado e entendimento do que seria um diario
de bordo, foi enviado, via sala do Google Classroom, uma explicacao e
um modelo de diario de bordo. O texto escrito deveria seguir o modelo

enviado pela professora na sala do Google Classroom.
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A escolha do Google Classroom se deu pela definicao do
campus em utilizar esta ferramenta como local de postagem de
materiais e recebimento de atividades.

No trabalho escrito, os estudantes deveriam seguir o modelo,

que se constitui de:

° Capa com as informacdes da instituicdo, nome dos
estudantes, titulo do trabalho, Cidade e ano;

° Pigina com Introducdo, revisdo de literatura e
concluséo;

° Referéncias.

Na apresentacdo oral, deveriam preparar um material podendo
ser video, apresentacdo de slides, teatro ou algo que pudessem
apresentar no tempo estipulado. Para apresentacao, cada grupo teria de
5 a 10 minutos. Todos os integrantes deveriam participar da
apresentagao.

Na data agendada, todos entregaram os documentos previstos
(diario de bordo e texto), via Classroom e realizaram as apresentacoes

conforme o cronograma (Quadro 1):

QUADRO 1: CRONOGRAMA DE APRESENTACOES
Data Grupos
24/11/2020 Grupo 04 e Grupo 02
01/12/2020 Grupo 01 e Grupo 03
08/12/2020 Grupo 05 e Grupo 06

Fonte: elaborado pela autora
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As apresentacdes orais ocorreram via Google Meet em trés datas
distintas, foi realizado um sorteio para definicio da ordem das
apresentacdes. Cada grupo teria 10 minutos para apresentar.

Em fungdo da pandemia COVID-2019, os estudantes nao
puderam realizar a apresentacao presencial. Para que todos pudessem
ter acesso a0 minimo necessario para a realizacdo das atividades
remotas, a institui¢do buscou encontrar forma de acesso a todos. Para
isso, foi realizada analise da situacdo dos estudantes em relacdo a
Internet ¢ a possuirem aparelho (computador, notebook, tablet ou
smartphone). Aos que ndo possuiam internet, foi conseguido, junto aos
parceiros, a distribuicdo de internet e aparelho smartphone. Desta
forma, todos os estudantes tiveram acesso e possibilidade de
participagdo na atividade.

Os grupos puderam usar o horario de atendimento para tirar
davidas e buscar a professora para auxilio na confec¢do, pesquisa e
desenvolvimento do trabalho. O tnico momento que necessitou de
mediagdo da professora, foi com um grupo que gostaria de ter cinco
integrantes ao invés dos quatro definidos pela professora. Neste
momento, foi explicado aos estudantes que, para o alcance real dos
objetivos, seria mais produtivo que fosse feito da forma determinada, o
grupo concordou.

Abaixo apresento algumas imagens de alguns dos grupos

realizando as apresentagdes (Figura 1, Figura 2 e Figura 3):
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FIGURA 1:TELA INICIAL DO VIDEO DO GRUPO 02

PLACA DE REDE

& 3
Lt Canin. Gy e Guassts Julsns Colere. Laca Breering.

Reproduzir ()

» o) 1318/2540

Fonte: arquivo pessoal da autora

FIGURA 2: TELA INICIAL DO GRUPO 01

Seminario de AOC

Montagem do
Computador passo
a passo

> -19 1:36 / 29:04

Fonte: arquivo pessoal da autora
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FIGURA 3: TELA INICIAL DO GRUPO 03
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b W) 072900
Fonte: arquivo pessoal da autora

Apds cada apresentagdo, a professora solicitava aos demais
ouvintes se haviam compreendido o contetido ou se alguém gostaria de
realizar alguma pergunta ao grupo.

A avaliagdao da aprendizagem dos estudantes foi realizada de
forma assincrona através dos materiais escritos e sincrona através das
apresentagoes.

Os critérios de avaliacao utilizados estdo descritos no Quadro 2:

QUADRO 2: CRITERIOS DE AVALIACAO

Material Critérios
Texto escrito Coeréncia do contetudo;
Organizagao do conteudo;
Diéario de bordo Datas dos encontros;

Temas dos encontros;

Discussdo dos assuntos;

Trabalho em grupo
Apresentagdo Coeréncia do conteudo;
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Organizagao do conteudo;
Dominio do assunto;
Oralidade;

Facilidade de expressao
Fonte: elaborado pela autora

Apos todos terem apresentado seus trabalhos, foi realizada uma

autoavaliagdo e avaliacdo dos trabalhos dos grupos.

DISCUSSAO DE RESULTADOS

Ao avaliar os resultados da atividade, pode-se constatar que
houve aceitacdo por parte dos estudantes. Eles foram solicitos em
realizar a atividade proposta. Solicitaram a possibilidade de ampliagao
do quantitativo de integrantes, porém expliquei que mais do que 5
integrantes nao seria produtivo para o aprendizado.

Houve dificuldades em fun¢do do tempo: no IFPR, campus
Colombo, foi definido um tempo de 30 minutos para as atividades
sincronas para o ensino médio, desta forma, as apresentagdes tiveram
que ser em dias distintos.

Os estudantes se organizaram para a realizagdo do trabalho,
mostraram ter compreendido o desafio e apresentaram resultados
coerentes com a pesquisa que realizaram.

Quanto a oralidade na apresentacao, todos se sairam muito bem:
alguns realizaram a leitura de texto previamente preparado, porém

outros fizeram a apresentagdo oral muito tranquilamente. A analise
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realizada foi que, mesmo sendo alunos de 1° ano, na faixa etaria de 14
a 16 anos, na qual normalmente ha uma timidez ou vergonha e, por uma
ou outra causa, possuem dificuldade de exposi¢do perante adultos,
mesmo assim conseguiram transpor esta barreira e apresentar.

Alguns grupos preferiram ndo abrir a cdmera, o que foi
respeitado, pois ndo sabemos a realidade em que o estudante vive: se
tém muitas pessoas na casa, aspectos dela, se estd no quarto ou
compartilhando um ambiente com mais membros da familia...

Os objetivos do trabalho foram alcangados quando eles
compreenderam e explicaram sobre o conteido de manutengdo de
computadores, tendo conhecimento do conteudo das pecas e partes de
um computador.

A habilidade de trabalho em grupo foi cumprida ao
apresentarem seus diarios de bordo, demonstrando momentos de
construcao do trabalho em encontros remotos. Nao houve necessidade
de intervengao da professora nos grupos

O trabalho com recursos audiovisuais foi concretizado durante
a confeccdo dos materiais: slides, gravacao e edicdo de videos.

O Grafico 1 demonstra a satisfacdo dos estudantes em relacao
ao formato de atividade: seminario on-line. Do total de estudantes que
responderam, obteve-se o percentual de 63,3% de satisfagdo, chegando

a 83,3% se somarmos com a opgao ‘o6timo’.

186



Estudos, ensino e pesquisa na prdtica docente

GRAFICO 1: AVALIACAO SOBRE O FORMATO DE TRABALHO

Qual sua avaliagdo para o formato do trabalho: seminaric online?

30 respostas

@ Piszimao

@ Ruim
Razoaval

i Bom

® Otiro

Fonte: elaborado pela autora

Foi questionado se o periodo deixado para a preparagao,
pesquisa e confec¢do do material foi suficiente para a realizacdo do
trabalho? E as respostas foram de: 73,3% - suficiente e 26,7% -
razoavel, porém nenhum aluno se sentiu insatisfeito com o espaco de
tempo deixado para a organizacao do trabalho, conforme Grafico 2

abaixo.
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GRAFICO 2: PERIODO PARA A CONFECCAO DA ATIVIDADE

O tempo deixado para a preparagio, pesquisa, confecgdo do trabalho foi?

30 respostas

@ Insuficiente
@ Razodvel
Suficiente

Fonte: elaborado pela autora

Eles além de se auto avaliarem, precisaram avaliar o trabalho
dos colegas com uma nota de 1(um) a 10(dez), em relagdo aos slides e
a apresentagdo. E, para que ele ndo se avaliasse, deveria colocar 0(zero)
caso fosse seu grupo na pergunta. Desta forma, ao receber as respostas,
a professora saberia que 0(zero) era respectivo aos componentes do
grupo daquela pergunta.

As avaliacdes tiveram alguns grupos com nota 5, 6 € 7. Porém,
a maior quantidade de respostas ficou nas notas 8, 9 e 10. Desta forma,
os trabalhos foram realizados com éxito tanto na anélise da professora
quanto na andlise dos proprios colegas, conforme Grafico 3 abaixo.
Neste grafico, houve a supressdo dos nomes dos alunos para ndo os

expor. Os demais grupos seguiram na mesma linha.
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GRAFICO 3: RESPOSTA DOS ESTUDANTES SOBRE O GRUPO 01
Grupo 01: Thomas, Bru I

30 respostas
10,0

_ 9
. 7(23.3%) 30%)

6
5.0 (20%)

L5 267%) 2(6,7%)
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. 0(0%) 0(0%) 0(0%)  0(0%)
0,0
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Fonte: elaborado pela autora

CONSIDERACOES FINAIS

Como analise final deste trabalho, pode-se confirmar que a
estratégia de ensino através de semindrio ¢ um formato que obtém bons
resultados. Resultados satisfatorios tanto na participagdo quanto no
aprendizado do estudante. Para a formagao profissional do aluno, houve
o aprendizado do trabalho em grupo de forma on-line, no qual as
empresas estdo cada vez mais contratando profissionais para
trabalharem neste formato, porém que consigam trabalhar em grupo.

Como continuidade da pesquisa, a professora esta realizando
nova aplicagdo do trabalho no formato de seminario na turma que
leciona neste momento. Realizando algumas alteragdes, percebidas

como necessarias: na primeira aplicagdo todos os grupos estudaram o
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mesmo conteido, na aplicacdo atual, cada grupo recebeu um
componente especifico para estudar e apresentar.

A pratica pedagdgica apresentada pode ser utilizada em diversas
disciplinas e com vérias formas de aplicacao de conteudo, desde que
seja adequada aos objetivos de aprendizagem contemplados no plano

de ensino.
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